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Fior 4: PCK do Mhuinteoiri Tumoideachais

Fior 5: Munla Athmhachnaimh Driscoll

Fior 6: Moédulachtai Glaser

Fior 7: Sleamhnan Samplach (Ni Dhiorbhain, 2014, Aonad 1a)

Fior 8: Iontrail Dialainne Shamplach (Ni Dhiorbhdin, 2014, Ich 13)

Fior 9: Frama Coincheapuil an Staidéir

Fior 10: Contanam an Taighde MM

Fior 11: Histeagram de Thorthai na C-thrialach

Fior 12a: Line-chairt: Cuid A den Triail Ghramadai

Fior 12b: Line-chairt: Cuid Bi den Triail Ghramadai

Fior 12¢: Line-chairt: Cuid Bii den Triail Ghramadai

Fior 12d: Line-chairt: Cuid Bii den Triail Ghramadai

Fior 13a: Torthai ANOVA Atrialach: Cuid A

Fior 13b: Torthai ANOVA Atrialach: Cuid Bi

Fior 13c: Torthai ANOVA Atrialach: Cuid Bii

Fior 14a: Meanscoir an Ghripa londuchtaigh agus Dhéaduchtaigh, Cuid Bi
Fior 14a: Meénscoir an Ghrapa Ionduchtaigh agus Dhéaduchtaigh, Cuid Bii
Fior 15: Meanscoir, Cuid Bi agus Cuid Bii
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Gluais

Aisceolaiocht: axiology

Anailis chalchéimnithe il-lineach: multiple linear regression analysis
Anailis pharaiméadrach: parametric analysis

Anailis priomh-chomhchodanna: principal component analysis
Anailis tosca deimhniuchain: confirmatory factor analysis
Anailis tosca taiscéalaioch: exploratory factor analysis

ANOVA atriallach: repeated measures ANOVA
Aonchinealacht athraithis: homogeneity of variance
Athraitheacht chothrom: equal variance

Bailiocht chomhthréatha: concurrent validity

Bonneolas gairmiuil: professional knowledge-base

Castacht rialach oideolaioch: pedagogical rule difficulty
Coéimheas: ratio

Comhfhreagairt léirmhinitheach: interpretative correspondence
Comhghaolu: correlation

Comhsheasmhacht an dearaidh: design consistency

Cur chuige déaduchtach: deductive approach

Cur chuige ionduchtach: inductive approach

Cur chuige ionduchtach-follasach: explicit-inductive approach
Deachtu Snasta: dictogloss

Dearadh am-sraitheanna: time series design

Dearadh an taighde leabaithe: embedded research design
Dearadh cuasai-thrialach: quasi-experimental design

Dearadh seasta comhreathach: fixed concurrent design

Diall caighdeanach: standard deviation

Eifeachttlacht chomhthaiteach: integrative efficacy
Eipistéimeolaiocht Iéirmhinitheach: interpretative epistemology
Eipistéimeolaiocht (iar)phosaitibheach: (post)positivist epistemology
Eolas &bhair oideolaioch: pedagogical content knowledge

Eolas fograch: declarative knowledge

Eolas gnasuil: procedural knowledge

Eolas intuigthe: implicit knowledge

Hipitéis idirspleachais: interdependence hypothesis

Hipitéis mhalartach: alternative hypothesis

lonchur sothuigthe: comprehensible input

Leordhéthanacht an dearaidh: design sufficiency

Léireolas: explicit knowledge

Limistéar neasfhorbartha: zone of proximal development
Ointeolaiocht: ontology

Pairt-eta cearnaithe: partial eta squared

Printiseacht na breathnoéireachta: apprenticeship of observation
Reitric: rhetoric

Sainiulacht léirmhinitheach: interpretative distinctiveness
Sampla aise neamhdhdéchulachta: non-probability convenience sample
Samplail bhreithitnais: purposive sampling

Saoldearcadh: worldview

Seasamh lag-idirghniomhaithe: weak interface position
Seasamh laidir-idirghnniomhaithe: strong interface position
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Seasamh neamh-idirghniomhaithe: non-interface position

Seasamh paraidimeach: paradigmatic stance

Teoiric an ualaigh chognaioch: cognitive load theory

Téis chomhoiritnachta: compatibility thesis

Téis neamh-chomhoiritinachta: incompatibility thesis

Tomhas sceabhachta agus curtoise: measure of skewness and kurtosis

Nota: Tagraionn an téarma instititid oideachais sa saothar seo do na hinstititidi
ardoideachais a chuireann oideachas ar fail do bhunmhuinteoiri faoi oilidint.
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Achoimre
Oideolaiochtai um Theagasc an Léireolais do Bhunmhuinteoiri faoi Oilidint (MFO)
Aisling Ni Dhiorbhéin

Cuireadh dearadh taighde modhanna measctha leabaithe (CAINN (c4il)) i bhfeidhm sa
saothar seo le hiniuchadh a dhéanamh ar cé acu cur chuige follasach, cur chuige
déaduchtach no cur chuige ionduchtach-follasach, ab ¢ifeachtai le forbairt a dhéanamh ar
1éireolas grapa MFO sa Ghaeilge. Grapa MFO (N = 75) sa dara bliain den chéim Baitsiléir
san Oideachas (BOid) a bhi mar rannphairtithe sa taighde. Cuireadh cur chuige
ionduchtach-follasach i bhfeidhm le dha ghrupa agus cur chuige déaduchtach i bhfeidhm le
dhé ghrupa, agus ni raibh aon idirghabhail sa da rang-ghrtpa eile, a d’fheidhmigh mar
ghripa cdimheasa sa chuasai-thriail. Roghnaiodh spriocstruchttir don chlar teagaisc 6
anailis abhair ar earrdidi coitianta sa Ghaeilge scriofa 6 shampla MFO (N = 80). Mhair an
idirghabhail caoga néiméad sa tseachtain i rith ocht seachtaine sa chéad seimeastar den
bhliain acaduil 2015/2016, agus ba i an taighdeoir féin a bhi mar theagascoir ar na gripai
turgnamhacha. Dearadh tri leagan de thriail ghramadai le bheith mar réamhthriail (roimh
an idirghabhail), iarthriail (direach 1 ndiaidh na hidirghabhdla), agus iarthriail mhoillithe
(seacht seachtaine i ndiaidh na hidirghabhala). Léirionn torthai cainniochtula an staidéir
tomhas mor éifeachta don da chur chuige follasacha, le claonadh i dtreo an chur chuige
ionduchtach-follasaigh mar an cur chuige is éifeachtai i gcodanna airithe den triail.

Bailiodh eolas cailiochttil 6 dha ghrupa focais (n = 12) le 1éargas a thail ar
dhearcadh na MFO i leith na hidirghabhala. Tugann an t-eolas cailiochtuil le fios go
bhféadfadh leas sa bhreis a bheith ag cur chuige ionduchtach-follasach in oideachas MFO 1
dtaobh munlt a dhéanamh ar oideolaiocht a bheadh inmholta don seomra ranga bunscoile.
Sonraionn torthai an taighde gur choir cur chuige follasach a chur i bhfeidhm 1 dteagasc an
l1éireolais do MFO sna hinstititidi oideachais, agus gur choir neart ama a thabhairt do. Cé
nach bhfuil sa léireolas ach cuid amhain den saineolas gairmiuil a theastaionn 6
bhunmhuinteoiri le Gaeilge a theagasc go héifeachtach, aititear sa staidéar seo gur
dlathchuid da n-eolas 4dbhair oideolaioch é. Eascraionn moltai 6n staidéar d’oideachas
MFO sa Ghaeilge agus do thaighde eile amach anseo.
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Abstract

Pedagogies for Teaching Explicit Knowledge to Student Primary Teachers (SPT)
Aisling Ni Dhiorbhain

An embedded mixed-methods design (QUAN (qual)) was implemented in this study to
investigate which explicit approach, a deductive or an explicit-inductive approach, would
be most effective in developing the explicit knowledge of a group of SPTs in Irish.
Participants were a group of second-year Bachelor in Education (BEd) students (N = 75). A
deductive approach was implemented with two groups, an explicit-inductive approach was
implemented with two groups, and there was no intervention with the other two groups,
which functioned as a control group in the quasi-experiment. Target structures for the
instructional programme were selected from a content analysis of common errors in written
Irish from a sample of SPTs (N = 80). The intervention took place for fifty minutes a week,
over a period of eight weeks in the first semester of the academic year 2015/ 2016, with the
researcher as teacher of the experimental groups. Three versions of a grammar test were
designed as pre-test (before the intervention), post-test (immediately after the intervention),
and delayed post-test (seven weeks following the intervention). Quantitative results show a
large effect size for both explicit approaches, with a tendency towards the explicit-
inductive approach as being the most effective approach in certain parts of the test.

Qualitative data were gathered from two focus groups (n = 12), to gain an insight
into the SPTs’ views regarding the intervention. Qualitative data indicate that an explicit-
inductive approach may be particularly beneficial in teacher education to model a
pedagogy which would be commendable in the primary school classroom. The results of
the research illustrate that an explicit approach should be implemented for the teaching of
explicit knowledge to SPT in the institutes of higher education, and that adequate time
should be allocated to it. It is argued in this study that although explicit knowledge is only
one component of the professional knowledge required by primary teachers to teach Irish
effectively, it is an integral part of their pedagogical content knowledge. Recommendations
arise from the study for teacher education in Irish and for future research.
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Caibidil a hAon: Réamhra
1.1 Réamhra

Cuirtear tus leis an gcaibidil seo tri léargas a thabhairt ar réastinaiocht an taighde.
Minitear na cuiseanna le tabhairt faoin taighde agus an bhearna eolais a aithniodh. Le cur
le soiléireacht an taighde cuirtear sainmhinithe beachta ar phriomhchoincheapa an tsaothair
i 1athair an léitheora. Lonnaitear an taighde i gcomhthéacs theagasc na Gaeilge sa
bhunscoil agus in oideachas bunmhdinteoiri i bPoblacht na hEireann. Ag eascairt 6n
mbearna sa taighde reatha ar oideachas mainteoiri, cuirtear mércheisteanna an taighde i
lathair. Tugtar forbhreathnu ansin ar mhodheolaiocht an taighde, tagraitear do chulra
teanga rannphairtithe an taighde, agus aibhsitear suiomh an taighdeora i rith an tsaothair.

Féachtar ar deireadh ar leagan amach an trachtais.

1.2 Réasuinaiocht an Taighde

Dirionn an staidéar seo ar léireolas bunmhainteoiri faoi oilitint (MFO) ar struchtdir
na Gaeilge. Dirionn an staidéar go hairithe ar inidchadh a dhéanamh ar oideolaiochtai
theagasc an léireolais do ghripa MFO a bhi ag leibhéal fochéime i gceann amhain de na

priomhinstitiGidi oideachais sa tir.

Té& claochld tagtha ar an tuiscint ata againn ar an muinteoireacht agus chuige sin ar
oideachas muinteoiri le blianta beaga anuas. Sa | ata inniu ann aithnitear an
mhuinteoireacht mar ghairm a bhfuil disciplin eolais ar leith ag baint 1éi (Darling-
Hammond, 2016; Loughran & Russell, 2007). Is é an phairt ata ag oideachas muinteoiri na
MFO a ullmhu don ghairm agus iad a mhealladh ar aistear na foghlama fadsaoil (An

Chombhairle Mhuinteoireachta, 2011a, 2011b).

Is mo taighde a thugann le fios go bhfuil dluthcheangal idir éifeachtacht an
mhuinteora ranga agus gnéthachtail foghlaimeoiri sa chdras oideachais, agus a léirionn go
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bhfuil réamhoideachas an mhudinteora mar thosca cinniunach ar a chuid éifeachtachta sa
rang (Darling-Hammond, 2000a, 2000b, 2006). Mar a deir Darling-Hammond (2000b), “it
stands to reason that student learning should be enhanced by the efforts of teachers who are
more knowledgeable in their field and are skillful at teaching it to others” (Ich 32-33).
Cuireann an muinteoir €éifeachtach iliomad saineolais agus scileanna oideolaiocha i
bhfeidhm le hoideachas ar ardchaighdeéan a sholéathar da chuid daltai. Is é bunuds an
tsaothair seo go dteastaionn ardchaighdean eolais &bhair mar chuid amhain de shaineolas

gairmiuil an mhuinteora.

Baintear Usaid as an gcoincheap ar ghlaoigh Shulman (1986, 1987) eolas &bhair
oideolaioch (pedagogical content knowledge, né PCK) air, le plé a dhéanamh ar an gcineal
eolais abhair a bhionn de dhith i suiomh an teagaisc. Is éard is bri le PCK, na eolas ina
bhfuil cumasc de shaineolas abhair le scil oideolaioch a thagann chun cinn sa teagasc agus
san fhoghlaim bhrioch. Maidir le muinteoiri teanga, aititear go dteastaionn dha chineal
saineolais abhair uathu le bheith ina muinteoiri éifeachtachta: is iad sin (1) eolas
feidhmeach ar theanga, is é sin innitlacht fheidhmeach sa teanga teagaisc, agus (2) eolas
faoin teanga, is é sin léireolas n6 eolas fograch ar struchttir na teanga (Andrews, 2007). Is

¢ an dara cinedl saineolais abhair a bheidh faoi chaibidil sa saothar seo.

Is é réastinaiocht an tsaothair seo n4, toisc go bhfuil gach mdinteoir bunscoile ina
mhuinteoir Gaeilge, go dteastaionn saineolas uathu ar theanga agus ar mhodheolaiocht
theagasc na Gaeilge ma ta siad le feidhmid mar ghairmithe éifeachtacha inar seomrai
ranga. Titeann dualgas ar institiuidi oideachais na tire MFO a ullmhu le Gaeilge a theagasc
mar abhar agus leis an gcuraclam a sholathar tri mhean na Gaeilge sna bunscoileanna.
Dirionn an staidéar seo ar fho-chuid amhain de shaineolas gairmidil an mhuainteora

Gaeilge, is é sin léireolas an mhdinteora ar struchtlir na teanga. Léiritear i gCaibidil a D6



luach an léireolais don fhoghlaimeoir teanga agus faoi mar a bheadh dea-thionchar ag
ardchaighdeén léireolais ar oideolaiocht, ar chognaiocht agus ar athmhachnamh an

mhuinteora gairmiuil teanga.

Ta morén taighde ann a thugann le fios go mbionn tionchar dearfach ag an teagasc
ar fhoghlaim an dara teanga (Goo, Granena, Yilmaz & Novella, 2015; Norris & Ortega,
2000). Leiritear go bhfuil teagasc follasach ar fhoirmeacha gramadai (is € sin nuair a
thugtar minidGchéan ar an riail ghramadai mar chuid den teagasc, n6 nuair a threoraitear
foghlaimeoiri le teacht ar an riail iad féin) nios éifeachtai n& oideolaiocht intuigthe nach
dtarraingionn aird fhollasach ar bith ar fhoirm na teanga (Goo et al., 2015; Norris &
Ortega, 2000). Cé gur léir duinn éifeachtacht an teagaisc fhollasaigh i dteagasc an

Iéireolais, ni fios cén cinedl cur chuige follasaigh is éifeachtai.

Bronnann an cur chuige follasach dha rogha oideolaiochta ar an mdinteoir, is iad
sin an riail a chur 1 lathair go follasach d’fhoghlaimeoiri, mar a tharlaionn i gcas an chur
chuige dhéaduchtaigh, n6 foghlaimeoiri a threoru leis an riail a aimsid agus a fhdgairt iad
féin, mar a tharlaionn i gcas an chur chuige ionduchtach-follasaigh. Breathnéfar nios

grinne ar bhuanna agus ar laigi féideartha an d& chur chuige follasacha i gCaibidil a Do.

Is & an cur chuige déaduchtach an modh muinte is traidisitinta agus is coitianta i
dteagasc an léireolais, agus ta sé léirithe sa taighde go mbionn leisce ar mhainteoiri
imeacht uaidh (Larsen-Freeman, 2015). Cé go bhfuil corpas taighde ann a bhaineann leis
an geur chuige déaduchtach, is beag taighde a bhfuil iniichadh deanta aige ar an gcur
chuige ionduchtach-follasach. As an mbeagan taighde ata déanta, sna casanna ina bhfuil
comparaid déanta idir an cur chuige déaduchtach agus an cur chuige ionduchtach-
follasach, t& claonadh i dtreo an chur chuige ionduchtach-follasaigh mar an cur chuige is

éifeachtai (Glaser, 2013, 2014). Pléifear i gCaibidil a Do faoi mar a bheadh buntaiste sa
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bhreis ag an gcur chuige ionduchtach-follasach thar chur chuige déaduchtach in oideachas
muinteoiri tri mhunla a dhéanamh ar “oideolaiocht” seachas ar “insint” (Loughran &

Russell, 2007) sa seomra ranga.

In ainneoin thabhacht an 1éireolais mar chuid riachtanach d’eolas abhair an
mhuinteora teanga, nior éirigh leis an taighdeoir oiread is staidéar eolaioch amhain a
aimsil a thabharfadh Iéargas ar chaighdean an léireolais ag MFO sa Ghaeilge. Nil staidéar
ar bith foilsithe go dti seo a fhiosraionn cad iad na hidirghabhalacha oideolaiochta is fearr a
thacodh le MFO forbairt a dhéanamh ar a gcuid léireolais. Déanann an taighde seo
initchadh ar cé acu cur chuige is éifeachtai le forbairt a dhéanamh ar léireolas gripa MFO,
cur chuige déaduchtach n6 cur chuige ionduchtach-follasach. Tabharfaidh torthai an

staideir 1éargas chomh maith ar chaighdean an léireolais a bhi ag grapa amhain MFO.

Ta pairt an taighdeora mar oideoir muinteoiri i dTeagasc na Gaeilge ag croilar an
tsaothair seo. Is sampla ¢ an saothar de “inquiry as stance” (Cochran-Smith & Lytle, 1999)
agus an t-oideoir muinteoiri ag déanamh grinnfhiosrdchain ar chleachtas sa choras
oideachais ina oibrionn si d’thonn cur leis an ngort ar bhonn nios leithne amach anseo. Ta
sé mar aidhm ag an taighdeoir go rachaidh an saothar seo i dtreo an bhearna shuntasach sa
taighde maidir le 1éireolas MFO sa Ghaeilge a laghdu tri fhianaise a bhailit agus tds-phlé a

spreagadh ar an abhar.

Le teacht i dtuiscint ar abhar an tsaothair ni mor forbhreathnu a thabhairt anois ar
na coincheapa ata i gcroilar an staidéir, is iad sin an fhoghlaim intuigthe agus an

léirfhoghlaim, an t-eolas intuigthe agus an léireolas.

1.3 Coincheapa an Léireolais agus an Eolais Intuigthe

Is é ata san eolas intuigthe na eolas neamh-chomhfhiosach ar theanga a

dtarraingionn an t-Usaideoir teanga air sa chumarsaid spontéineach. | gcontrarthacht leis
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Seo, is € ata sa léireolas na eolas comhfhiosach fograch faoi theanga ar féidir leis an
Usaideoir teanga tarraingt air mura mbionn bra ama air (Ellis, 2005, 2015). Baineann eolas
intuigthe le hasaid uathoibritheach na teanga, ach baineann léireolas le hisaid teanga até
faoi riar an fhoghlaimeora. Ni bhionn an foghlaimeoir feasach ar phroiseas na foghlama
intuigthe, a tharlaionn go nadurtha agus go simpli gan proiseéil chognaioch
chomhfhiosach. I gcodarsnacht leis seo tarlaionn I1éirfhoghlaim “when the learner has
online awareness, formulating and testing conscious hypotheses in the course of learning”

(N. Ellis, 1994, Ich 38-39).

Is é an tuairim ata léirithe ag N. Ellis (2011)go mbionn idirghniomh( seasmhach
idir an léireolas agus na praisis a bhaineann leis an bhfoghlaim intuigthe in inchinn an
duine a theidhmionn go comhoibritheach. D’théadfadh léireolas ar theanga a bheith ina
bhuntdiste suntasach ag an bhfoghlaimeoir teanga ma aistritear go heolas intuigthe €, mar
ata curtha chun cinn ag na hipitéisi idirghniomhaithe, idir laidir (DeKeyser, 2003) agus lag
(Schmidt & Frota, 1986), a phléifear i gCaibidil a D6. Toisc nach coincheapa iseamorfacha
iad an léireolas agus an t-eolas intuigthe, na an léirfhoghlaim agus an fhoghlaim intuigthe,
baineann castacht le tomhas cruinn a dhéanamh orthu (Ellis, 2015). Breathnéfar nios

grinne ar thomhas an léireolais i gCaibidil a Tri.

1.3.1 Sainmhiniu ar léireolas. Le cur le bailiocht an taighde ni mor sainmhinia
beacht a thabhairt don léitheoir ar choincheap an I€éireolais i gcas an tsaothair seo. Is é an
sainmhini( ar léireolas a threoraigh an staidéar seo na (i) tabhairt-faoi-deara
chomhfhiosach ar spriocstruchtuir ghramadai agus (ii) eolas riailbhunaithe a fhégairt ar na
spriocstruchtuir ghramadai (Schmidt, 1990, 2001). Cuimsionn an sainmhiniu seo dha
leibhéal feasachta. Ar an gcéad dul sios, éilionn sé tabhairt-faoi-deara chomhfhiosach an

spriocstruchtuir 6n bhfoghlaimeoir. Dar le Schmidt (1994), is é an tabhairt-faoi-deara an



chéad leibhéal feasachta ar ga don fhoghlaimeoir teanga a shroicheadh roimh shealbhd na
foirme: “target forms will not be acquired unless they are noticed” (Ich 195). Sa dara cuid
den sainmhiniu éilitear eolas fograch ar theanga 6n bhfoghlaimeoir, is € sin eolas
riailbhunaithe is féidir leis an bhfoghlaimeoir a chur i bhfocail, cé acu a Gséidtear né nach
n-usaidtear meititheanga. Léireofar faoi mar a threoraigh an sainmhiniu seo ar léireolas

modheolaiocht an taighde sna caibidli seo a leanas.

1.4 Comhthéacs an Staidéir

Anois 0 td abhar an taighde curtha i lathair an léitheora, ni mor an saothar seo a
chur i gcomhthéacs sainidil theagasc na Gaeilge i bPoblacht na hEireann. Féachtar anois ar
theagasc na Gaeilge i gceithre chomhthéacs a bhaineann le habhar an staidéir, is iad sin (i)
teagasc na Gaeilge mar mhionteanga, (ii) teagasc na Gaeilge sa bhunscoil, (iii) teagasc na
Gaeilge mar chuid de churaclam comhthaite teanga, agus (iv) teagasc na Gaeilge in

oideachas bunmhduinteoiri.

1.4.1 Teagasc na Gaeilge mar mhionteanga. Ceann de na teangacha scriofa is
arsa agus is stairitila ar domhan is ea an Ghaeilge (Romaine, 2000; Rialtas na hEireann,
2010). Cé go mbronnann Airteagal 8 de Bhunreacht na hEireann (Rialtas na hEireann,
1937) stadas reachtdil ar an nGaeilge mar chéad teanga oifigidil na tire, is mionteanga i,
gan ach 1.8 % den daonra & labhairt go laethuil taobh amuigh den chéras oideachais
(Priomh-Oifig Staidrimh, 2012). Ta mor-imni léirithe faoi mheath na Gaeilge i limistéir
Ghaeltachta agus faoi inmharthanacht na teanga i gcoitinne (O Giollagain & Charlton,
2015; Pétervary, O Curnain, O Giollagain & Sheahan, 2014). Cruthaionn stadas
leochaileach na Gaeilge dashlain ar leith do theagasc agus d’thoghlaim na teanga. Bheifi
ag suil go mbeadh nios mé deacrachtai ag paisti ag foghlaim na Gaeilge mar mhionteanga

na mar a bheadh acu ag foghlaim an Bhéarla atd mar mhortheanga. Faigheann paisti i



bhfad nios lU ionchuir theanga sa Ghaeilge, agus ni bhionn bra sochtheangeolaiochta orthu
an teanga a Usaid go cruinn (O Duibhir, 2009). . Cuirtear morbheartas an Stait i leith na
Gaeilge i lathair sa Straitéis 20 Bliain don Ghaeilge 20102030 (Rialtas na hEireann,
2010). Is i priomhaidhm na Straitéise sin na lion na gcainteoiri laethula a ardi 6n 83,000 a

bhi ann i 2010 go 250,000 faoi 2030.

Mar a tharla 6 bunaiodh Saorstat Eireann i 1922, is ag brath ar an gcoéras
oideachais a bhiothas le haidhm uaillmhianach an athneartaithe teanga a bhaint amach:
“T4 an coras oideachais ar cheann de na priomh-mhodhanna chun an cumas teanga a bhfuil
an Straitéis 20 Bliain bunaithe air a chotht” (Rialtas na hEireann, 2010, Ich 12). Maitear sa
Straitéis go bhfuil dha rél le comhlionadh ag an gcéras oideachais in athneartt na teanga, is
iad sin caomhn( a dhéanamh ar an nGaeilge i gceantair Ghaeltachta, agus athbheochan a
dhéanamh ar an nGaeilge taobh amuigh den Ghaeltacht (Rialtas na hEireann, 2010).
Aithnionn an rialtas an géargha até le gairm éifeachtach mhuinteoireachta chun cumas sa
teanga a chur chun cinn: “T4 sé rithabhachtach go mbeidh lucht saothair mainteoiri ann a
bheidh in ann na cuspoiri 6 thaobh innitlachta i nGaeilge a bhaint amach” (Rialtas na

hEireann, 2010, Ich 13).

1.4.2 Teagasc na Gaeilge sa bhunscoil. Is abhar éigeantach i an Ghaeilge i
geuraclam na bunscoile i bPoblacht na hEireann, agus ta sé de dhualgas ar gach
bunmhdinteoir i a theagasc. Muintear an Ghaeilge i dtri chomhthéacs scoile : (i) i
scoileanna a bhfuil an Béarla mar mhean teagaisc iontu, (ii) i scoileanna lan-Ghaeilge i
limistéir Ghaeltachta, agus (iii) i scoileanna lan-Ghaeilge taobh amuigh den Ghaeltacht (O
Ceallaigh & Ni Dhonnabhain, 2015). Foghlaimionn gach paiste Gaeilge seachas paisti a
bhfuil dioltine 6n nGaeilge ceadaithe déibh (An Roinn Oideachais & Eolaiochta, 2005a).

Caintear an méadu ata tagtha ar lion na ndaltai a bhfuil dioldine faighte acu 6n nGaeilge



san Ardteistiméireacht le blianta beaga anuas, go hairithe nuair a dhéanann formhor na
ndaltai céanna staidéar ar theanga n6 ar theangacha eile, chomh maith leis an mBéarla (O

Gairbhi, 2016).

Is i an Ghaeilge céad teanga na scoile (T1) sna scoileanna lan-Ghaeilge taobh
amuigh den Ghaeltacht, agus muintear Gaeilge mar dhara teanga (T2) sna bunscoileanna a
bhfuil an Béarla mar mheén teagaisc iontu. Ta meath rialta tagtha ar usaid na Gaeilge mar
mhean teagaisc sna scoileanna Gaeltachta de bharr athruithe sochtheangeolaiochta sna
ceantair (An Roinn Oideachais & Scileanna, 2015). Is scoileanna a bhfuil an Béarla mar
mhean teagaisc iontu thart faoi 90% de na bunscoileanna sa stat (An Roinn Oideachais &

Scileanna, 2016d).

Théainig méadu ar an am ata molta do theagasc na litearthachta i gcéad teanga na
scoile, idir Ghaeilge agus Bhéarla, sna bunscoileanna de bharr an Straitéis Naisiunta leis
an Litearthacht agus an Uimhearthacht a Fheabhsu i measc Leanai agus Daoine Oga (An
Roinn Oideachais agus Scileanna, 2011). Léirionn Tabla 1 an méid ama ata molta do

theagasc an da theanga i gcéas T1 agus T2 na scoile (Cumann Muinteoiri Eireann, 2016).

Tébla 1

Am ata Molta do Theagasc na Litearthachta go Seachtainiuil sa Bhunscoil

Teanga Meéanranganna agus Ranganna Naionan
Ardranganna
Gaeilge agus Béarla 8 n-uaire, 30 noiméad 6 huaire, 30
ndiméad
T1 na Scoile 5 huaire 4 huaire
T2 na Scoile 3 huaire, 30 ndéiméad 2 uair, 30 néimeéad




Moltar an Ghaeilge a Uséid go neamhfhoirmiuil i rith an lae scoile, chomh maith le
habhair eile, n6 cuid d’abhair eile, a theagasc tri Ghaeilge, sna scoileanna a bhfuil an
Béarla mar mhean teagaisc iontu (Comhairle Naisiunta Curaclaim agus Measunachta
(CNCM), 2015). Ni fios, afach, cad é an gnathchleachtas maidir le husaid na Gaeilge taobh
amuigh den cheacht Gaeilge sna scoileanna Béarla (O Ceallaigh & Ni Dhonnabhain,
2015). Is i an Ghaeilge teanga chumarsaide na scoile sha scoileanna lan-Ghaeilge taobh
amuigh den Ghaeltacht, agus muintear gach abhar seachas Béarla tri mhean na Gaeilge.
Féachtar ar bhorradh na scoileanna Ian-Ghaeilge 6 na 1970i i leith mar an gniomh is
dearfai agus is éifeachtai i dteagasc na Gaeilge ¢ bunaiodh an Saorstat (Comhairle na

hEorpa, 2007).

Tuairiscitear go bhfuil lion suntasach scoileanna i gceantair Ghaeltachta anois nach
solathraionn oideachas go hiomlan tri mheén na Gaeilge (An Roinn Oideachais agus
Scileanna, 2015). Ta sé mar aidhm ag an bPolasai don Oideachas Gaeltachta, 2017-2022
(An Roinn Oideachais & Scileanna, 2016b) an t-oideachas lan-Ghaeilge a laidrit sna
ceantair sin. Braithfidh rath an bheartais seo cuid mhor ar innidlacht teanga agus ar scil

oideolaioch na muinteoiri:

Ar dtus ta sé riachtanach go mbeadh leibhéil arda innitilachta sa Ghaeilge ag
muinteoiri i scoileanna Gaeltachta, go hairithe chun ionchur teanga saibhrithe a
sholéathar do na daltai uile, lena n-airitear cainteoiri duchais na Gaeilge, chomh
maith leis an gcuraclam a sholathar go héifeachtach tri Ghaeilge. (An Roinn
Oideachais & Scileanna, 2016b, Ich 23).

Tugann An Chomhairle Mhuinteoireachta (an eagraiocht a shocraionn caighdeain

ghairmidla muinteoiri) aitheantas don tri chomhthéacs scoile, facina maitear (2011a, Ich 9)



“gur ga ardchaighdeain sa Ghacilge ag muinteoiri bunscoile agus iar-bhunscoile maidir le

Gaeilge a theagasc mar abhar, i a isaid mar mhean cumarsaide agus mar mhean teagaisc.”

1.4.2.1 Taighde ar theagasc na Gaeilge sa bhunscoil. Léirionn an taighde ar
theagasc na Gaeilge sa bhunscoil, &fach, a phléifear i gCaibidil a Do, laigi suntasacha i
dteagasc agus i bhfoghlaim na teanga sna bunscoileanna (An Chigireacht, 2007; Harris,
Forde, Ni Fhearaile, O’Gorman, 2006; Hislop, 2013). Tuairiscitear go bhfuil 1éibheal nios
airde mishastachta ag péisti bunscoile i leith na Gaeilge, i gcomparaid leis an leibhéal
mishéstacha até acu le Mata, leis an léitheoireacht Bhéarla, agus leis an scolaiocht i
gcoitinne (Devitt, Condon, Dalton, O’ Connell & Ni Dhuinn, 2016). Is diol suntais é i
réastinaiocht an tsaothair seo go bhfuil gnéthachtéil paisti bunscoile islithe sa Ghaeilge le
blianta beaga anuas, agus go bhfuil bunmhuinteoiri iad féin ag Iéiri na tuairime nach
bhfuil a gcaighdean teanga fein sdch maith (Harris et al., 2006; Harris, 2007). Tuairiscitear
go minic ar na fior-dheacrachtai at4 roimh scoileanna I&n-Ghaeilge muinteoiri a earcu a
bhfuil innidlacht imleor acu sa teanga leis an curaclam a sholathar tri mheéan na Gaeilge
(An Roinn Oideachais & Scileanna, 2016b). Soilsionn an taighde go data go mbaineann
nios ma tabhachta le hiarrachtai agus dearcthai mdinteoiri aonair sa Ghaeilge na in abhair

churaclaim eile (Devitt et al., 2016; Harris, 2007).

1.4.3 Teagasc na Gaeilge mar chuid de churaclam comhthaite teanga. O this
na milaoise t& athrd béime tagtha ar mhdineadh teangacha san Eoraip, 6n teanga go dti an
duine a labhraionn i. On ait a mbiodh béim ar an ilteangachas pobail—is é sin réimse
teangacha a labhairt laistigh d’aon cheantar geografach amhain—cuirtear béim anois ar an
ilteangachas aonair, is € sin an cumas ata ag an duine teangacha éagsula a labhairt ag

caighdeain éagsula (Combhairle na hEorpa, 2007).

10



Tugtar an hipitéis idirspleachais ar an teoiric a aitionn fad is a bhionn foghlaimeoiri
ag forbairt scileanna litearthachta i dteanga amhain go mbionn scileanna agus straitéisi
foghlama teanga & bhforbairt acu ar féidir leo tarraingt orthu agus iad ag foghlaim
teangacha eile (O Duibhir & Cummins, 2012). D’tsaid Cummins (1980, 2000) analach an
chnoic oighir le miniu faoi mar a chuireann na scileanna agus na straitéisi foghlama teanga
a fhorbraitear i dteanga amhain le buninnitlacht choiteann an duine teangacha eile a
fhoghlaim. Ag eascairt én gcoincheap seo, d’fhéadfai an cas a dhéanamh go mbaineann
tabhacht le hardchaighdean theagasc na Gaeilge sa bhunscoil d’fhonn cur le rathtlacht na

bpaisti i bhfoghlaim teangacha i gcoitinne.

1.4.3.1 Teagasc na Gaeilge i gcuraclam teanga na bunscoile. Is i an hipitéis
idirspleachais at4 mar bhunds teoiricitil Churaclam Teanga na Bunscoile (CTB) (CNCM,
2015). Is curaclam comhthaite teanga atd i CTB a Usaideann nach moér na tuairiscini agus
na catagoiri céanna le cur sios a dhéanamh ar na scileanna teanga agus ar na torthai
foghlama a bhfuiltear ag suil lena bhforbairt sa Ghaeilge agus sa Bhéarla, ar an tuiscint go
bhforbréidh paisti na scileanna ag ratai difritla de réir mar ata céad teanga (T1) n6 dara
teanga (T2) in Usaid mar theanga na scoile. Foilsiodh CTB do na bunranganna i mi na
Nollag 2015, agus tathar ag suil go bhfoilseofar an chuid eile den churaclam, do na
meé&nranganna agus na hardranganna bunscoile, faoi 2018 (An Roinn Oideachais &

Scileanna, 2016a).

Freagraionn CTB don ilghnéitheacht shochtheangeolaioch ata le sonru i sochai na
hEireann le blianta beaga anuas, ina bhfuil lion mér paisti ag teacht ar scoil a bhfuil teanga
eile seachas Gaeilge né Béarla mar theanga baile acu. Cuireann CTB béim ar aistrit
scileanna thar teangacha agus ar aird na bpaisti a dhiria ar na costlachtai agus na

difriochtai idir theangacha. “Nuair is féidir, is ceart paisti a spreagadh le modhanna éagsula
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cumarsaide agus teanga a fhiosru, agus na cosulachtai agus na difriochtai idir a dteanga

baile agus teangacha eile a aithint” (CNCM, 2015, Ich 5).

Nuair a d’athraigh an curaclam 6n siollabas gramadai a bhi ann sna 19601 chuig an
siollabas cumarsaideach sna 1980i cuireadh ualach breise ar innitlacht an mhuinteora féin
sa Ghaeilge, toisc nach raibh clar abhair agus gramadai ar leith le leanuint acu a thuilleadh
(O Laoire, 2009). Cuirfidh CTB (2015) an-éileamh aris ar innitlacht teanga an mhuinteora
féin. M4 tathar ag suil go ndireoidh mdinteoiri aird na bpaisti ar na costlachtai agus na
difriochtai idir theangacha, mar shampla, ni mér go mbeadh greim daingean ag an
muinteoir féin ar bhunstruchtdir na dteangacha. Beidh rathtlacht CTB ag brath cuid mhor
ar faoi mar a chuirfear i bhfeidhm ag na muinteoiri é. “Regardless of the efforts or
initiative, time and time again teachers tip the scale towards success or failure” (Darling-

Hammond, 2012, Ich 8).

1.4.4 Oideachas tosaigh muinteoiri. Is iad céim an bhaitsiléara san oideachas
(BOid), an bhunchéim, agus an mhaistreacht ghairmidil san oideachas (MGO), an
iarchéim, na cailiochtai ata riachtanach le teagasc mar bhunmhuinteoir i bPoblacht na
hEireann. Rinneadh athchoincheapt ar an gcursa BOid i 2011 nuair a athraiodh 6
bhunchéim tri bliana go bunchéim ceithre bliana i. © mhi Mhean Fémhair 2014 ar aghaidh
ba gha go mbeadh gach cursa iarchéime oideachais tosaigh dha bhliain ar fhad. Aithnitear
an Ghaeilge fés mar chroi-abhar sa da charsa (An Chomhairle Mhuinteoireachta, 2011a).
Ba ghripa MFO a bhi sa dara bliain BOid i gceann amhain de na priomhinstitiGidi

oideachais a bhi mar rannphairtithe an staidéir seo.

T4 ceithre hinstititid oideachais i bPoblacht na hEireann a sholathraionn
oideachas tosaigh do bhunmhuinteoiri: Instititiid Oideachais, Ollscoil Chathair Bhaile Atha

Cliath; Instititiid Oideachais Marino, Baile Atha Cliath; Roinn Froebel don Bhun- agus
12



Luath-Oideachas, Ollscoil Mha Nuad; agus Colaiste Mhuire gan Smal, Luimneach. Ba é

Colaiste Oideachais Froebel an chéad cholaiste oideachais a ionchorpraiodh in ollscoil

nuair a nascadh é le hOllscoil na hEireann, Ma Nuad, i 2013. Rinneadh Colaiste Phadraig

agus Colaiste Oideachais Eaglais na hEireann a ionchorprd in Ollscoil Chathair Bhaile

Atha Cliath i 2016. Is i an Institiiid Oideachais in Ollscoil Chathair Bhaile Atha Cliath an

institiid is mo sa tir anois ina gcuirtear oideachas ar fail do MFO.

Léiritear i dTabla 2 lion na bhfochéimithe a bhfuil BOid bainte amach acu 6 2007

go dti 2016 sna hinstititidi oideachais éagsula.

Téabla 2

Solathraithe Cuarsai agus Lion na bhFochéimithe a bhfuil BOid bainte amach acu

An Instititid
Ardoideachais

Bliain

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Institidid
Oideachais
Marino

Colaiste Phéadraig,
Droim Conrach
Colaiste
Oideachais
Froebel / Roinn
Froebel don Bhun-
agus Luath-
Oideachas,
Ollscoil Mha
Nuad

Colaiste Mhuire
gan Smal (BOid)
Colaiste Mhuire
gan Smal (BOid le
Siceolaiocht)
Colaiste
Oideachais
Eaglais na
hEireann

88

357

63

360

27

84

375

70

397

27

20

70

365

66

353

34

23

83

358

75

377

24

27

85

360

61

407

31

29

84

360

60

345

31

28

94

320

385

33

29

85 110 100

390 23 400

58 60 55

371 5 398

26 34 33

25 30 31
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1.4.4.1 An Ghaeilge sa chéim BOid. Mar chuid éigeantach den chdrsa BOid,
déanann gach MFO staidéar ar Ghaeilge Ghairmidil, is i sin Gaeilge fheidhmeach, agus ar
Mhuineadh na Gaeilge, is é sin cirsa modheolaiochta ar theagasc na teanga. Bionn
treimhse chonaithe i gceantar Gaeltachta a mhaireann coicis sa chéad bhliain agus sa trid
bliain mar chuid eigeantach den chursa. Bionn sé de rogha ag mic Iéinn Gaeilge a roghnu
mar speisialtoireacht agus staidéar acaduil a dhéanamh ar litriocht na Gaeilge le linn an
chiirsa. Cé go bhfuil moladh ann go gcuirfi ctrsa iomlan d’oideachas tosaigh mdinteoiri ar
fail tri Ghaeilge (Rialtas na hEireann, 2010; An Roinn Oideachais & Scileanna, 2015,
2016b) nil a leithéid de chéim a tairiscint go foill. Tairgtear cursa roghnach san oideachas

lan-Ghaeilge i gcuid de na hinstitiuidi oideachais.

Maidir le forbairt a dhéanambh ar Iéireolas na teanga, muintear an ghramadach mar
chuid de ranganna na mac Iéinn sa Ghaeilge gairmidil. Is cursa céimnithe teanga é an cursa
a leantar, bunaithe ar na Siollabais Nua Ghaeilge don Chéad, don Dara agus don Tril
Bliain Ollscoile (Meitheal um Theagasc na Gaeilge ar an Triu Leibhéal, 2008). Dirionn an
cUrsa ar scileanna éisteachta, labhartha, Iéitheoireachta agus scribhneoireachta na MFO a
fhorbairt tri thascanna ilghnéitheacha teanga. Ta abhar an chirsa agus caighdeéan na
dtorthai foghlama curtha in oiridint do leibhéal B2 ar an bhFrama Tagartha Comonta
Eorpach do Theangacha (Combhairle na hEorpa, 2001). Cé go moltar an cur chuige
ionduchtach a chur i bhfeidhm i dteagasc na gramadai, is décha gurb € an cur chuige
déaduchtach a chuirtear i bhfeidhm go hionduil, de dheasca bri ama sna hinstititidi.
Luaitear an easpa idirdhealaithe idir cainteoiri dichais (CD), cainteoiri neamhdhdchasacha
(CND), cainteoiri ard-innitlachta agus cainteoiri lag-innitlachta Gaeilge, mar aon le
heaspa acmhainni agus brd ama, i measc na bpriomhdhushlan a bhaineann le teagasc na

Gaeilge gairmiula sna hinstititidi oideachais (Nic Eoin, 2009).
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1.4.5 Concluid na ranndige. Cuireadh sios sa ranndg seo ar chomhthéacs theagasc
na Gaeilge sa bhunscoil agus in oideachas muinteoiri bunscoile i bPoblacht na hEireann.
Nuair a bhionn machnamh a dhéanambh ar stadas na Gaeilge mar mhionteanga, na tri
chomhthéacs bunscoile ina muintear i agus an phairt atd ag bunmhdinteoiri mar
mhuinteoiri teanga, is follas go dteastoidh ardchaighdedn Gaeilge 6 MFO m4 ta siad le
hoideachas ardchéiliochta sa Ghaeilge agus tri mheén na Gaeilge a sholéathar do phaisti na

tire.

Cé go bhfuil dualgas ar sholathréiri carsai oideachais do bhunmhuinteoiri MFO a
ullmha le bheith ina mainteoiri éifeachtacha Gaeilge, t& éagmais taighde ar theagasc na
Gaeilge sna hinstititidi oideachais. Nil sé d’acmhainn ag an staidéar seo diriu ach ar
shainghné de theagasc na Gaeilge do MFO. Déanfaidh an saothar seo inidchadh ar
oideolaiochtai theagasc an I€ireolais do ghripa MFO a bhi sa dara bliain BOid i gceann
amhain de na priomhinstitiGidi oideachais sa tir. Aititear trid an saothar seo—cé nach
bhfuil sa Iéireolas ach fo-chuid den saineolas a theastaionn 6 bhunmhuinteoir Gaeilge—qgur
dlathchuid da n-eolas &bhair oideolaioch é. T4 ceisteanna sonracha an taighde curtha i

lathair thios.

1.5 Ceisteanna an Taighde

Ba i priomhcheist an taighde né: Cé acu cur chuige follasach is éifeachtai le forbairt
a dhéanamh ar léireolas grapa MFO, cur chuige ionduchtach-follasach né cur chuige

déaduchtach?

Ba i ceist thanaisteach an taighde na: Cén dearcadh atd ag MFO i leith an chur

chuige ionduchtach-follasaigh agus an chur chuige dhéaduchtaigh?
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1.6 Dearadh an Taighde

Ba dhearadh taighde modhanna measctha (MM) leabaithe (CAINN (céil)) (Plano
Clarke, 2005) a cuireadh i bhfeidhm sa saothar seo. Is é saoldearcadh an phragmatachais
ata mar fhirinniu an taighde MM (Creswell & Clark, 2011). Is seasamh paraidimeach ata
ann (Teddlie & Tashakkori, 2003), a roghnaionn—in ionad bheith ag cloi go docht le
paraidim taighde ar leith—gur maith an rud é dearcadh suibiachtuil agus dearcadh
oibiachtuil a nascadh lena chéile ag céimeanna airithe d’thonn an fhreagairt is fearr a
dhéanamh do cheist an taighde. Oireann an dearadh leabaithe do staidéar nuair a éilitear
eolas éagsuil 6 phriomhcheist agus ¢ cheist thanaisteach an staidéir, mar a tharla i gcés an

tsaothair seo (Creswell & Clark, 2011).

Dearadh cuasi-thriail le hinidchadh a dhéanamh ar phriomhcheist an taighde. Bhi 6
rang-ghrapa sa Ghaeilge Ghairmiuil BOid 2 (N = 75) péirteach sa triail, a mhair ocht
seachtaine sa chéad seimeastar den bhliain acaduil 2015/2016. Cuireadh an cur chuige
ionduchtach-follasach i bhfeidhm le dha ghrupa, cuireadh cur chuige déaduchtach i
bhfeidhm le dha ghruapa eile, agus ni dhearnadh aon idirghabhail ar leith leis an da rang-
ghrupa eile a d’ftheidhmigh mar ghrupa cdimheasa sa triail. Mhair an tréimhse teagaisc 50
noiméad sa tseachtain, agus ba i an taighdeoir féin an teagascoir leis na grapai
turgnamhacha. D’eascair spriocstruchtuir do chlar an tionscadail taighde 0 anailis abhair a
rinne an taighdeoir ar earraidi scriofa Gaeilge i sampla scribhneoireachta MFO BOid 1 ag
deireadh na bliana acadula 2014/2015. Dearadh am-sraitheanna a bhi i gceist sa saothar
seo. Dearadh tri leagan de thriail 1éireolais le bheith mar RT (roimh theagasc: Céim a
hAon), IT (i ndiaidh teagaisc: Céim a D@) agus ITM (seacht seachtaine tar éis na
hidirghabhala: Céim a Trf). Usaideadh an riomhchlar SPSS mar uirlis le tabhairt faoin

anailis chainniochtuil.
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Rinneadh initchadh ar cheist thanaisteach an taighde tri eolas cailiochtdil a bhailiu
0 dha ghrupa focais le hionadaithe én ngrupa ionduchtach agus déaduchtach. Bhi sé ar
intinn ag an taighdeoir go gcuirfeadh ceist thanaisteach an staideir le doimhneacht agus le
saibhreas an taighde tri léargas a thabhairt ar mheon na rannphéirtithe tar éis na
hidirghabhdla. Tabharfar cur sios cuimsitheach ar dhearadh cainniochtuil agus céiliochtuil

an taighde i gCaibidil a Tri.

1.7 Cualra Teanga Rannphairtithe an Staidéir

Mar riachtanas iontrala ar an gcursa BOid (An Roinn Oideachais & Scileanna,
2016c), is g4 do gach MFO iosghrad C a bhaint amach i scrudi Gaeilge na
hArdteistiméireachta ag an ardleibhéal. Sula dtosaionn MFO ar an gcdrsa BOid bionn
taithi scoile ceithre bliana déag ar an mean acu ag foghlaim na Gaeilge mar abhar scoile.
Bhi meascan de mhic léinn a d’fhreastail ar bhunscoileanna Béarla agus lan-Ghaeilge san
aireamh sa sampla MFO sa staidéar seo. Ni raibh ach CD amhain sa ghrapa a raibh Gaeilge
agus Béarla mar chéad teangacha aici. Tabharfar cur sios nios grinne ar chulra teanga na

rannphairtithe i gCaibidil a Ceathair.

San instititid oideachais ina ndearnadh an taighde seo freastalaionn MFO ar
ranganna sa Ghaeilge ghairmidil ar feadh 40 uaire an chloig sa chéad bhliain den BOid, 20
uaire an chloig sa dara bliain, 24 huaire an chloig sa trid bliain agus 24 huaire an chloig sa
cheathru bliain. Rang seimineair ata ann, agus déantar iarracht ar gan nios moé né cuig
dhuine dhéag a bheith in aon ghripa amhain. Beidh 108 n-uaire an chloig teagmhéla ag

rannphairtithe sa taighde seo i mbun na Gaeilge gairmiula faoi dheireadh a gcéime.

1.8 Comhthéacs an Taighdeora sa Saothar
Sa la ata inniu ann éilitear 6 oideoiri muinteoiri nios mo6 na “teagasc faoi theagasc”
(Loughran, 2014). Aititear nach leor go mbeadh oideoiri mdinteoiri ina dtomhaltdiri cliste
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ar thaighde ach gur choir doibh tabhairt faoi thaighde a bhaineann lena gcleachtas féin
(Cochran-Smith, 2005). Aithnitear proiseas an taighde mar dhluthchuid d’fhorbairt
ghairmiuil an oideora muinteoiri trina ngineann sé eolas faoi “teaching about teaching”
agus “learning about teaching,” a chuireann sé in iul ansin tri scoléireacht sa disciplin

(Loughran, 2014, Ich 272).

Chuir Cochran-Smith & Lytle (2004) sios ar chastacht oibre an oideora mdinteoiri
mar “working the dialectic.” Usdideadh an téarma dialachtaic le léirit nach ranndga
déscartha iad péairt an teagascora agus pairt an taighdeora in obair an oideora muinteoiri
ach gur ranndga do-scartha iad a bhionn fite fuaite ina chuid oibre. T& sé inmhianaithe tri
bheith ag obair na dialachtaice go bhforbrdidh oideoiri muinteoiri eolas comhthéacsuil faoi
chleachtas, a d’fhéadfadh an comhthéacs a tharchéimniu, le cur leis an disciplin ar
bhealach nios leithne. Ag teacht le mdnla gairmidil na mainteoireachta, minionn Loughran
& Russell (2007, Ich 224) go bhfuil péirt thrichodach le comhlionadh ag oideoiri

muinteoiri:

If teaching is a discipline, it follows that teacher educators should be scholars of
that discipline and so should be capable and learned researchers of practice in ways

which are responsive to the needs, concerns and demands of the discipline.

Is léargas € an saothar seo ar fhorbairt ghairmitil an oideora muinteoiri mar
thaighdeoir, mar theagascair, agus mar scolaire. Ta suil ag an taighdeoir go gcuirfidh
torthai an tsaothair seo leis an bplé ar léireolas MFO i gcomhthéacs Theagasc na Gaeilge

agus in oideachas muinteoiri teanga i gcoitinne.

18



1.9 Leagan Amach an Trachtais

Cuireadh sios ar réastnaiocht an taighde sa chaibidil seo. Miniodh
priomhchoincheapa an tsaothair agus lonnaiodh an taighde i gcomhthéacs oideachas
muinteoiri agus theagasc na Gaeilge. Cuireadh morcheisteanna an taighde i lathair agus
tugadh forbhreathnt ar mhodheolaiocht an taighde. Tugadh spléachadh ar chilra teanga na

MFO agus pléadh suiomh an taighdeora le linn an tsaothair.

Déanfar scagadh ar an litriocht i gCaibidil a DO le frAma coincheapuil a dhearadh a
Iéirionn réasunaiocht agus priomhchoincheapa an taighde. Déanfar cioradh ar litriocht a
bhaineann le coincheap an léireolais, le foghlaim agus oideolaiochtai theagasc an
léireolais, le hathruithe eipistéimeolaiochta in oideachas muinteoiri agus le léireolas mar
chuid d’eolas abhair an mhuinteora teanga. Breathnofar ar thaighde a bhaineann le teagasc
na Gaeilge agus ar earraidi coitianta sa teanga. Cuirfear frama coincheapuil an staidéir i

lathair go follasach ag deireadh na caibidle.

Déanfar cur sios ar mhodheolaiocht an taighde i gCaibidil a Tri. Léireofar an chuis
ar roghnaiodh dearadh modhanna measctha leabaithe i gcas an tsaothair seo. Pléifear
paraidim an phragmatachais agus faoi mar a bhi tionchar ag saoldearcadh an taighdeora ar
mhodhanna an taighde. Déanfar cur sios beacht ar dhearadh, ar phiol6td agus ar chur i

bhfeidhm na n-uirlisi taighde. Tabharfar aghaidh ar chirsai eitice.

I gCaibidil a Ceathair cuirfear torthai cainniochtula agus cailiochtula an taighde i
lathair. Tabharfar faoi mhionanailis a dhéanamh ar na torthai agus déanfar plé orthu i

bhfianaise na litriochta is dbhartha do fhrama coincheapuil an staidéir.

Dearfar concluidi a eascraionn ¢ thorthai an taighde i gCaibidil a Cuig. Tabharfar
aird ar shrianta an taighde agus déanfar moltai faoi thaighde ar oideachas MFO sa Ghaeilge

amach anseo.
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Caibidil 2: Léirbhreithniu ar an Litriocht

2.1 Réamhra

Déantar initichadh sa chaibidil seo ar an litriocht is abhartha do thrama coincheaptiil an
tsaothair. Cuirtear sios ar thrama coincheapuil mar “the researcher’s map of the territory
being investigated” (Miles & Huberman, 1984, Ich 33). Aithnitear gur dlathchuid de
shaothar dochtuireachta d’ardchaighdean ¢ Iéirmhiniu follasach ar thrama coincheapuil,
mar is tri phroiseas deartha an thrama choincheapuil a ardaitear leibhéal smaointeoireachta
an taighdeora ¢ chur sios amhain go smaointeoireacht atéd intleachtach agus coincheapuil
(Leshem & Trafford, 2007). Cuireann frama coincheapuil “a skeletal structure of
justification” (Eisenhart, 1991, Ich 209) ar fail don taighde, agus treoraionn sé
l¢irbhreithnit an taighdeora ar an litriocht. Mar a deir Mills: “it is not well to be too
‘soaked in the literature’; you may drown in it” (1959, Ich 214). Soiléirionn Robson feidhm
an fhrama choincheaptiill mar bhunts do roghanna an taighdeora:

Developing a conceptual framework forces you to be explicit about what you think
you are doing. It also helps you to be selective; to decide what are the important
features; which relationships are likely to be of importance or meaning; and hence
what data you are going to collect and analyse. (1993, Ich 150-151)

Sonraitear réastinaiocht an tsaothair mar aon leis na priomhchoincheapa agus na gaolta
a bhaineann léi tri chioradh a dhéanamh ar an litriocht le frama coincheaptil a dhearadh.
Minitear frama coincheapuil an tsaothair go sonrach ag deireadh na caibidle.

Diritear ag tas na caibidle ar na teoirici teangeolaiochta a bhaineann le heolas intuigthe
agus le léireolas chun soiléiriti a dhéanamh, ar an gcéad dul sios, maidir le cad is 1€ireolas
ann agus chun tuiscint a dheimhniu ar thorbairt an 1€ireolais 1 bhfoghlaim agus 1 dteagasc
teangacha. Tugtar sainmhinitl beacht ar Iéireolas 1 gcomhthéacs an tsaothair seo.

Féachtar ar thaighde reatha a bhaineann le teagasc na Gaeilge ag an meéanleibhéal agus

ag an mbunleibhéal sa triti mir le 1€éargas a fhail ar chaighdean theagasc na Gaeilge sna
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scoileanna, agus ar réamhthaithi MFO ag foghlaim na Gaeilge.

Sa cheathrii mir rianaitear athruithe eipistéimeolaiochta ata I¢irithe in oideachas
muinteoiri thar na blianta agus faoi mar atd bonneolas gairmiuil d’oideachas muinteoiri
tagtha chun cinn. I bhfianaise na litriochta dealraitear an tdbhacht a bhaineann le heolas
abhair mar dhluthchuid d’eolas gairmitil an mhuinteora, agus sonraitear 1éireolas ar an
teanga teagaisc mar dhlithchuid d’eolas dbhair an mhuinteora teanga. Ciortar rol an
1éireolais in oideolaiocht, i gcognaiocht agus i gcleachtas athmhachnaimh an mhuinteora
ghairmiuil.

Sa chuiigii mir tugtar tuairisc ar thaighde reatha ina I€iritear imni faoin gcaighdean
1éireolais atd ag MFO i gcoitinne, agus tabharfar aird ar cheist an mhuainteora ar CD n6
CND ¢ i dtaobh cumais sa I¢ireolas.

Sa séu mir initchtar taighde reatha a bhaineann le modheolaiochtai theagasc an
léireolais—modhanna déaduchtacha agus modhanna ionduchtacha foghlama. Fiosraitear an
cur chuige ionduchtach-follasach mar rogha nuélach oideolaioch. Sonraitear rath an chur
chuige ionduchtach-follasaigh 1 measc foghlaimeoiri lan-Ghaeilge. Pl€itear go hipitéiseach
faoi mar a d’theilfeadh cur chuige ionduchtach-follasach don teagasc foirm-dhirithe 1
munla oideolaioch an oideachais mhuinteoiri. Le cur le cothromaiocht na léirbhreithnithe,
tugtar aghaidh chomh maith ar chaineadh oideolaiochtai togachaiocha.

Sa seachtli mir ciortar fianaise a thugann le fios na hearraidi is coitianta sa Ghaeilge a
bhfuil taifead déanta orthu go dti seo i gcomhthéacsanna éagstila—ina measc cainteoiri
Gaeltachta, daltai iar-bhunscoile agus foghlaimeoiri 1 gcomhthéacsanna tumoideachais.

Ag eascairt on léirmheas litriochta dealraitear go bhfuil éagmais taighde i réimse an
oideachais mhuinteoiri in Eirinn maidir leis an gcaighdean léireolais atd ag MFO sa
Ghaeilge agus maidir leis na hidirghabhalacha oideolaiocha a thacodh leo forbairt a

dhéanamh ar a gcuid léireolais. D’thonn freagairt a dhéanamh don bhearna shuntasach ata
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sa chorpas reatha taighde féachtar san ochti mir ar rdl an oideora muinteoiri mar
thaighdeoir.

Ag teacht chuig deireadh na caibidle tarraingitear ar choincheapa 6n litriocht le frama
coincheaptil an tsaothair a dhearadh sa naotl mir. Sa deichiti mir baintear tatal as an
litriocht a pléadh sa chaibidil agus tugtar aghaidh ar an gcéad chaibidil eile.

2.2 Léireolas agus Eolas Intuigthe

Ta sé tabhachtach do bhunus an tsaothair seo cur sios soiléir a dhéanamh ar choincheap
an eolais intuigthe agus ar choincheap an Iéireolais, d’thonn soiléirit a dhéanamh ar
réasunaiocht do theagasc agus d’thoghlaim an léireolais agus d’thonn teacht ar
shainchoincheap an 1€ireolais i gcomhthéacs an tsaothair seo. Cothaionn ceisteanna maidir
le cad is léireolas agus eolas intuigthe ann, agus cén rol ata ag an teagasc i bhforbairt an da
réimse eolais, an-chonspoéid i measc taighdeoiri agus teoiricithe an dara teanga. Baineann
coincheapa an I€ireolais agus an eolais intuigthe leis na diospdireachtai faoi fhoghlaim
agus shealbhu teanga, 1€irit agus innitlacht teanga, 1€iriachan agus proéiseail teanga, agus
eolas fograch agus eolas gnasuil teanga (DeKeyser, 2003).

Is fit dtinn idirdhealt a dhéanamh ar dtus idir coincheap na foghlama intuigthe agus
coincheap na foghlama follasai le teacht ar thuiscint ar cad is 1€ireolas ann agus cad is
eolas intuigthe ann.

2.2.1 Foghlaim intuigthe agus foghlaim fhollasach. Is proiseas ata san thoghlaim
agus is € eolas an toradh até ar an bproiseas sin (Schmidt, 1994). Is ¢ is bri le foghlaim
intuigthe na foghlaim nadurtha neamh-chomhthiosach uathrialaitheach, a chruthaionn
lionrai néaracha d’eolas neamhinste in inchinn an fhoghlaimeora (Hulstijn, 2002). I
gcodarsnacht leis sin, tarlaionn foghlaim thollasach go comhfhiosach nuair a aimsionn an
foghlaimeoir struchtur n6 nuair a thoghlaimionn sé struchtur 1 ndiaidh teagaisc thollasaigh.

“Explicit learning is a conscious, deliberative process of concept formation and concept
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linking” (Hulstijn, 2002, Ich 206). Glactar leis go mbaineann sealbhtl na chéad teanga le
foghlaim intuigthe amhain, agus go bhféadfadh tionchar a bheith ag an bhfoghlaim
intuigthe agus ag an bhfoghlaim thollasach ar thoghlaim an dara teanga.

2.2.2 Cad is léireolas agus eolas intuigthe ann? Maitear gur cineal eolais ¢ 1éireolas
a bhfuil an foghlaimeoir feasach air, a bhfuil fail chomhfhiosach aige air agus ar féidir leis
¢ a chur 1 bhfocail (ag glacadh leis go bhfuil na scileanna cui urlabhra ag an duine)
(DeKeyser, 2003). Tuigtear eolas intuigthe mar chinedl eolais a mhaireann taobh amuigh
de réimse feasachta an thoghlaimeora, nach féidir a chur i bhfocail agus nach 1¢éiritear ach
amhain trf iompar an duine (DeKeyser, 2003). Aititear gur féidir léireolas a fhoghlaim agus
go dtarraingionn foghlaimeoiri ar léireolas sa chas go mbionn deacracht n6 éiginnteacht
acu faoin teanga (Ellis, 2004). Toisc gur eolas foghlamtha ata sa 1éireolas, glactar leis go
mbionn an-éagsulacht i measc na gcaighdean 1éireolais atd ag foghlaimeoiri, agus go
mbionn rialacha michruinne gramadai foghlamtha acu go minic (Ellis, 2004).

Nil comhdhearcadh sroichte a thabharfadh le fios cé acu an ranndga déscartha iad an
l1éireolas agus an t-eolas intuigthe in inchinn an fhoghlaimeora (Ellis, 2004; Hulstijn, 2002;
Paradis, 1994) n6 an ea go bhfeidhmionn siad ar bhonn céimiuil mar chontanam (Dienes &
Perner, 1999). Ma t4 forbairt an l€ireolais le bheith mar sprioc teagaisc ag muinteoiri
teanga, afach, beifear ag stil go mbeadh s¢ ina bhuntdiste ag an bhfoghlaimeoir teanga.

Tugtar aghaidh anois ar mhalairt tuairimi maidir leis an tionchar a bhionn ag 1¢ireolas
ar fhorbairt an eolais intuigthe, agus ar an tionchar a bhionn ag an teagasc ar thorbairt an
da réimse eolais.

2.2.3 An seasamh neamh-idirghniomhaithe. Is ¢ Krashen (1981, 1982) an teoirici is
mo a bhfuil céil air a chuireann i gcoinne theagasc an I€éireolais. Dar le Krashen, baineann
l1éireolas le teanga a thoghlaim go comhfhiosach ach nach ionann sin agus teanga a

shealbhii, mar a tharlaionn go neamh-chomhfhiosach i gcas na chéad teanga. Aitionn
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Krashen gur leor ionchur sothuigthe amhadin le teanga a shealbhu, agus nach féidir le
heolas ata foghlamtha go comhthiosach, a aistria go heolas intuigthe riamh. Glaoitear an
seasamh neamh-idirghniomhaithe air seo. Samhlaionn Krashen 1¢ireolas agus eolas
intuigthe mar dha chéras chomhthreomhara nach mbionn tionchar acu ar a chéile ach
amhain gur féidir leis an léireolas feidhmiti mar mhonatdir nuair a bhionn neart ama ag an
bhfoghlaimeoir le machnamh a dhéanamh. Ditlltaionn sé don tuairim go bhfuil feidhm le
baint as léireolas 1 gcumarsdid spontaineach, agus ni aontaionn sé go mbionn tionchar ag
an teagasc ar shealbhu na teanga ach amhdin maidir le rialacha simpli agus ag na
foghlaimeoiri is éirimitla.

Ni aontaitear go forleathan le tuairimi Krashen, agus céintear an t-idirdhealu ata déanta
aige idir sealbhu agus foghlaim teanga mar roshimpliu den cheist (Ellis, 2009), toisc nach
bhfuil sainmhiniti beacht tugtha aige ar cad is foghlaim chomhthiosach n6 cad is foghlaim
neamh-chomhthiosach ann (McLaughlin, 1978) agus toisc nach bhfuil soiléiria déanta aige
ar thomhas an eolais intuigthe (Hulstijn, 2005).

Tagann Paradis (1994) agus Hulstijn (2002) leis an seasamh neamh-idirghniomhaithe ¢
dhearcadh na néareolaiochta. “Declarative knowledge resides in particular areas of the
brain (medial temporal lobe, including the hippocampus), independent of the areas where
implicit knowledge resides” (Hulstijn, 2002, Ich 205). Cuireann Hulstijn (2002) sios ar
léireolas mar choras siombalach trina mbaintear feidhm as rialacha comhfhiosacha agus
eolas fograch le gaol a dhéanamh idir na siombaili. Samhlaionn sé eolas intuigthe mar
choras foshiombalach de lionrai néaracha comhthéite neamhinste in inchinn an
fhoghlaimeora. Glacann s¢ leis gur féidir le heolas atd foghlamtha dul i dtapulacht agus
bheith ina acmhainn tsaideach ag an bhfoghlaimeoir, ach ni aontaionn sé gur féidir le
léireolas aistriti go heolas intuigthe, atd lonnaithe 1 gcuid eile den inchinn.

2.2.4 Seasamh laidir-idirghniomhaithe. Tugann cleachtas teagasc teangacha ar fud
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an dombhain le fios nach bhfuil formhor na dtaighdeoiri ar aon intinn le Krashen, agus
glactar leis go forleathan gur fit gnéithe airithe de ghramadach an dara teanga a theagasc
go foirmiuil. T4 seasamh laidir-idirghniomhaithe curtha chun cinn sa litriocht a aitionn gur
féidir le 1éireolas aistrit go heolas intuigthe nuair a bhionn neart cleachtaidh agus
teagmhail rialta ag an bhfoghlaimeoir leis an teanga (Anderson, 1983; DeKeyser, 1998,
2003; Sharwood Smith, 1981). Bunaitear an hipitéis seo cuid mhor ar an teoiric
scilbhunaithe (Anderson, 1983, 1993), ina roinntear eolas ar theanga sna tri rannog seo a
leanas:
* eolas fograch, is € sin eolas comhthiosach ar an teanga ar féidir leis an
bhfoghlaimeoir ¢ a chur i bhfocail
* eolas gnasuil, is ¢ sin eolas ar an teanga ar féidir leis an bhfoghlaimeoir ¢ a chur i
bhfeidhm
* eolas uathoibrioch, is € sin eolas intuigthe a bhfuil fail ag an bhfoghlaimeoir air gan
machnamh comhthiosach a dhéanambh.

Sonraitear 1€ireolas, mar sin, mar réamhchéim i bproiseas sealbhaithe na teanga a
fhorbraionn 6 eolas foégrach go heolas gnésuil agus, ma bhionn neart deiseanna tisdide ag
an bhfoghlaimeoir, 6 eolas gnasuil go heolas intuigthe: “explicit declarative knowledge,
given practice of sufficient quantity and quality leads to proceduralization, (at least partial)
automatization, and only in some cases, eventually after proceduralization and
automatization have taken place, to implicit representation” (DeKeyser, 2003, Ich 127). De
réir an tseasaimh laidir-idirghniomhaithe is féidir le 1€ireolas pairt a bheith aige sa chomhra
spontaineach nuair a theidhmionn s€¢ mar mhaide tacaiochta ag an bhfoghlaimeoir
(DeKeyser, 2003; Ellis, 2002a).

2.2.5 Seasamh lag-idirghniomhaithe. Ta seasamh lag-idirghniomhaithe (Ellis,

2002b) tagtha chun cinn freisin, a ditionn go mbionn feasacht an fhoghlaimeora ar 1¢éireolas
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na teanga ina buntdiste aige fil ag leibhéal an tabhairt-faoi-deara (Schmidt, 1994). Maitear
i dtaobh an tabhairt-faoi-deara ar struchtdr ar leith san ionchur teanga go gcabhraionn si
leis an bhfoghlaimeoir an bhearna a aithint idir an idirtheanga ata aige agus foirmeacha
nios cruinne den teanga, feiniméan a nglaoitear “noticing the gap” air (Schmidt & Frota,
1986). M4 leanann an foghlaimeoir air ag tabhairt an struchtar faoi deara, spreagfar
athstruchtirt an chorais idirtheanga agus foghlaim intuigthe na teanga le himeacht aimsire.
Is gné thabhachtach eile den seasamh lag-idirghniomhaithe 1 go sealbhaionn

foghlaimeoiri struchtuir theangeolaiochta nuair a bhionn siad in oiritint don leibhéal
forbartha teanga ag a bhfuil siad (Peinemann, 1984; Spada & Lightbown, 1999). Minitear i
leagan eile den seasamh lag-idirghniomhaithe, de réir mar a usdideann foghlaimeoiri
1éireolas le haschur a ghinitint, go bhfeidhmionn an t-aschur céanna mar ionchur
uathoibrioch teanga don fhoghlaimeoir, préiseas a chuireann leis an bhfoghlaim intuigthe
teanga de réir a chéile (Schmidt & Frota, 1986; Sharwood Smith, 1981).

2.2.6 Tionchar an teagaisc ar fhorbairt an léireolais agus an eolais intuigthe.
Ceann de na priomhstaidéir a léirionn éifeachtacht theagasc an dara teanga i bhforbairt an
eolais teangeolaiochta is ea meitea-anailis (Norris & Ortega, 2000). Cuimsiodh sa mheitea-
anailis 49 staidéar, triail agus cuasai-thriail a rinneadh idir 1980 agus 1998 agus a
d’fhiosraigh éifeachtacht theagasc an dara teanga. Usaideadh ceithre mhodh tomhais le
héifeachtacht an teagaisc a mheas: (1) trialacha breithiunais ghramaduil (grammaticality
judgement test, GJT), (2) freagrai roghnaithe, m.sh. ceisteanna ilroghnacha, (3) freagrai
srianta, m.sh. tascanna ina raibh bearna le lionadh in abairti, agus (4) tascanna
saoraideacha, m.sh. tascanna a spreag saorchomhra. Léiriodh an éifeachtacht teagaisc ba
mho 1 dtrialacha 1, 2 agus 3, a d’¢éiligh 1éireolas 6n bhfoghlaimeoir. Léiriodh an
¢ifeachtacht teagaisc ba lu 1 dtriail 4, tascanna saoraideacha teanga, a d’¢€iligh eolas nios

uathoibriche, no eolas nios intuigthe, én bhfoghlaimeoir.
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Is € an tatal ar thinig Norris & Ortega air go mbionn tionchar laidir dearfach ag an
teagasc, go mér mar ag an teagasc follasach, ar fhorbairt an léireolais, agus go mbionn
tionchar ag an teagasc ar fhorbairt an eolais intuigthe, cé gur tionchar nios l0 atd ann. Toisc
go raibh an-éagsulacht i modheolaiochtai na staidéar, d’aitigh Norris & Ortega go raibh
géarghd le taighde eimpireach a bheadh nios laidre, chomh maith le staidéir

mhacasambhlaithe i réimse an dara teanga.

Cé go bhfuil fianaise shoiléir ann a thugann le fios go gcuireann an teagasc
follasach le forbairt an I€ireolais, is ceist nios casta agus nios doiléire é an tionchar a
bhionn ag an teagasc ar fhorbairt an eolais intuigthe. Rinne Ellis (2002a) anailis ar 11
staidéar a rinne measunu ar éifeachtacht theagasc an dara teanga ar fhorbairt an eolais
intuigthe. Taispednadh go raibh dul chun cinn sa chruinneas teanga 6 bhéal agus sa
scribhneoireacht shaoraideach, tascanna a tharraingionn ar eolas intuigthe, i 7 staidéar as
an 11 staidéar a cuireadh san aireamh. Taispeanadh i meitea-anailis Spada & Tomita
(2010), a phléifear i mir 2.6.1.2, go raibh tionchar dearfach ag an teagasc follasach ar Uséid
faoi shrian agus ar Usaid spontéineach foirmeacha gramadai simpli agus casta sa Bhéarla.
Ligeann an toradh seo le fios go trialach go bhféadfadh teagasc follasach tionchar dearfach
a bheith aige ar fhorbairt an léireolais agus ar fhorbairt an eolais intuigthe araon. Agus
suimid & dhéanamh acu ar staidéir a rinneadh ar éifeachtacht theagasc an dara teanga i rith
na mblianta, scriobh Ellis & Shintani (2014, Ich 102): “A reasonable conclusion is that
explicit instruction has a strong effect on explicit knowledge but also contributes to

implicit knowledge.”

Baineann an-chuid castachta le tomhas an eolais intuigthe agus le tomhas cruinn an
Iéireolais, agus le hidirdheal( a dhéanamh idir an da chinedl eolais agus trialacha &

ndearadh (Ellis, 2005, 2015). (Breathnaitear nios grinne ar thomhas an eolais intuigthe
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agus ar thombhas an léireolais i gCaibidil a Tri den saothar seo agus modheolaiochtai an

taighde & bple.)

2.2.7 Sainmhiniu ar léireolas i gcomhthéacs an tsaothair seo. Tar éis an tsaoil, is ¢
forbairt eolais intuigthe ar an sprioctheanga an t-éacht ba mho a d’théadfadh an
foghlaimeoir teanga a bhaint amach. O thaobh na teoirice de, tacaionn an seasamh laidir-
idirghniomhaithe agus an seasamh lag-idirghniomhaithe le réastinaiocht an tsaothair seo, is
¢ sin le dealramh gur buntaiste ag an bhfoghlaimeoir teanga ¢é léireolas a shealbhu chun
tact leis dul i dtreo fhorbairt an eolais intuigthe. O thaobh an taighde de, tacaionn taighde
reatha i réimse an dara teanga le réastinaiocht an tsaothair, trid an 1éiriu gur féidir léireolas
a theagasc, agus gur fiu ¢ sin a dhéanambh.

Agus plé déanta ar choincheap an 1éireolais i gcoitinne, ta sé tabhachtach sainmhinia
beacht a thabhairt ar 1éireolas i gcomhthéacs an tsaothair seo.

Beidh dha leibhéal feasachta ann. Is € an bhri a bheidh ag “léireolas” i gcomhthéacs an
tsaothair seo na (1) tabhairt-faoi-deara chomhfhiosach ar spriocstruchtair ghramadai agus
(2) eolas riailbhunaithe a thogairt ar spriocstruchtuir ghramadai (Schmidt, 1990, 2001).
Feidhmionn tabhairt-faoi-deara ar an spriocstruchtur mar chéad chéim i bproiseas na
foghlama. Eilionn fogairt an eolais riailbhunaithe tuiscint an fhoghlaimeora ar an struchtur,
agus leibhéal feasachta nios airde na an tabhairt-faoi-deara amhain. Airionn an dara
leibhéal feasachta seo ginearalii a dhéanamh faoin struchttr. Cé nach bhfuil 1éireolas
fograch riachtanach d’fhoghlaim na teanga (Schmidt, 2010), is buntaiste suntasach ¢ do
mhuinteoiri teanga, mar a chruthaitear i mir 4 den chaibidil seo. “We suggest that the
conscious awareness of grammar structures is as much a part of teacher’s knowledge as the
ability to use them in practice” (Johnson & Goettsch, 2000, Ich 446). Treor6idh an

sainmhinit ar an léireolas modheolaiochtai an taighde agus na sonrai a bhaileofar.
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2.2.8 Forbhreathnt ar an teoiric. Le tatal a bhaint as an teoiric, is diol spéise é
Fior 1, at& athchairithe ¢ Ellis (2015, Ich 419). Taispeantar anseo an gaol féideartha idir an
fhoghlaim intuigthe n6 fhollasach agus an t-eolas intuigthe no follasach, agus an t-

idirghniomhu féideartha eatarthu.

[mplicit |1:ur11ing —> |1np|iu'tknuw]rdgc

l X

Explicit learning —  Explicit knowledge

Fior 1: Na Gaolta Féideartha idir an Fhoghlaim Intuigthe/Fhollasach agus an tEolas

Intuigthe/Follasach (athchdiria ar Ellis, 2015, Ich 420)
Is iad seo a leanas na naisc hipitéiseacha ata léirithe i bhFior 1:

e Léiritear an nasc idir an fhoghlaim intuigthe agus an t-eolas intuigthe a tharlaionn 1 gcas
shealbhu na chéad teanga.

e [Léiritear gur féidir leis an eolas intuigthe aistrit1 go 1éireolas trid an bhfoghlaim
thollasach nuair a dhéanann foghlaimeoir machnamh comhthiosach agus anailis ar
struchtur a bhi sealbhaithe aige go hintuigthe.

e Taispedntar aistrit an léireolais go heolas intuigthe mar ata curtha chun cinn ag teoirici an
tseasaimh laidir-idirghniomhaithe agus an tseasaimh lag-idirghniomhaithe.

2.3 Taighde ar Theagasc na Gaeilge

Le cur le comhthéacsu an tsaothair ni mor cioradh a dhéanamh ar an taighde reatha a
bhaineann le teagasc na Gaeilge ag an meanleibhéal agus ag an mbunleibhéal. Tabharfaidh
s¢ sin léargas don I€itheoir ar chaighdean an teagaisc sna scoileanna, agus ar réamhthaithi

na MFO ag foghlaim na teanga.
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2.3.1 Teagasc na Gaeilge ag an meanleibhéal. T4 imni 1éirithe maidir le
teagasc agus foghlaim na Gaeilge in iarbhunscoileanna agus i mbunscoileanna na hEireann
araon (An Chigireacht, 2007a, 2007b; Comhairle na hEorpa, 2007; Harris et al., 2006;
Hislop, 2013; Gael Linn, 2000).

Cé gur torthai dearfacha don chuid ba mho a Iéirigh iniuchadh na Cigireachta (An
Chigireacht, 2007a) ar an solathar a bhi & dhéanamh don Ghaeilge ag leibhéal na
hiarbhunscoile, léiriodh cliseanna mor-imni chomh maith. Ina measc, tuairisciodh go
raibh:

e An iomarca usaide 4 baint as an aistriuchdn mar mhean teagaisc agus foghlama
e an iomarca béime curtha ar théacsleabhair agus iarphaipéir scradaithe

e caspa measunaithe ar siul, go hairithe ar chomhra na Gaeilge

e caspa deiseanna labhartha agus fior-chumarsaide curtha ar fail d’thoghlaimeoiri.

Maidir le maineadh na gramadai, ni dhearnadh tagairt de ghnath don ghramadach
ach anois agus aris san obair phleanéla a chonaic na cigiri, agus ba chuais imni doibh é,
nuair a caitheadh rang iomlan ag dirit ar ghné amhain den ghramadach né nuair a ghlacadh
le freagra i mBéarla mar dhearbh ar thuiscint na scolairi ar an ngramadach (An
Chigireacht, 2007a). Is docha go raibh imni ar na cigiri nach raibh an muinteoir ag dirid

airde ar an ngramadach i gcomhthéacs n6 ar Usaid chumarsaideach na teanga.

Cé go bhfuil sé mar choinnioll iontrala don charsa BOid go mbeadh grad C3 ar a
laghad bainte amach ag an dalta sa chdrsa ardleibheil Ghaeilge i scradu na
hArdteistiméireachta, ni Iéiril cruinn é seo ar an leibhéal innitlachta teanga ata aige.
Caintear an fhoghlaim de ghlanmheabhair atd mar chleachtas forleathan ag daltai Gaeilge

sa mheanscoil (Ni Mhuirthile, 2009; O Hainle, 2003; Stack, 2010; Walsh, 2007). Is é seo a
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leanas an méid a bhi le ra ag O Hainle (2003) faoi choras foghlama na ndaltai don scrud

Ardteistiméireachta.

Ni shealbhoidh siad an Ghaeilge d4 mhéad blianta a chaitheann siad ina bun.
Leanfaidh siad orthu ag foghlaim cén chaoi leis na ceisteanna a fhreagairt agus leis
na cleachtai a dhéanamh—ach ni thoghlaimeoidh siad an Ghaeilge ar aon tsli
theidhmiuil. Leanfaidh siad orthu ag foghlaim na rialacha agus na struchttir
chéanna bliain i ndiaidh bliana agus ag déanamh dearmad orthu aris a luaithe is ata
an scradu thart agus & bhfoghlaim aris an bhliain dar gcionn go heireaball timpeall.
Ni bheidh aon phroiseas leanunach forbartha togala i gceist. Ni shealbhoidh siad an
Ghaeilge go dti go n-athroidh siad a meon. (O Hainle, 2003, Ich 13)

In ainneoin na ndeacrachtai a bhaineann le bailiocht na hArdteistiméireachta (Stack,
2010), agus le straitéisi foghlama na mac 1¢inn, is fior go mbaineann cuid de na daltai
ardchaighdedn teanga amach. Ciallaionn sé seo go bhfuil banda leathan cumais 1 gceist
taobh istigh de na bandai ag an Ardléibhéal agus i measc na MFO a bhionn ag tost1 amach
ar an gcéim BOid.

2.3.2 Teagasc na Gaeilge ag an mbunleibhéal. Léirionn taighde Harris et al. (2006)
go raibh titim shuntasach 1 ngnothachtail daltai bunscoile sa Ghaeilge idir 1985 agus 2002
sna scoileanna ina bhfuil an Béarla mar mhean agus sna scoileanna Gaeltachta. Sa staidéar
rinneadh comparaid idir thorthai thastalacha Gaeilge (éisteacht, labhairt agus
1éitheoireacht) a cuireadh ar 4,335 dhalta i rang 6 1 219 scoil sna blianta 1985 agus 2002.
Airiodh scoileanna Gaeltachta, scoileanna lan-Ghaeilge agus scoileanna a mhuineann tri
mhean an Bhéarla sa taighde. Sna scoileanna ina bhfuil an Béarla mar mheén bhi titim
36.5% 1 lion na ndaltai ar €irigh leo an leibhéal is airde, mdistreacht, a bhaint amach i
bhforbairt scileanna éisteachta, foclora agus tuisceana idir 1985 agus 2002. Sna scoileanna

Gaeltachta bhi titim de 40.5% idir 1985 agus 2002 i lion na ndaltai ar éirigh leo leibhéal
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maistreachta a shroicheadh ar thorbairt na scileanna céanna. D’¢irigh le daltai sna
scoileanna lan-Ghaeilge ardchaighdean a choinnedil sna torthai idir an dé bhliain, cé gur
1¢iriodh go raibh titim sna torthai i ngnéithe airithe a bhain le cruinneas teanga.

Léirigh tuarascail na Cigireachta (2007b), An Ghaeilge sa Bhunscoil: Staidéir
Mheastoireachta na Cigireachta, go mbaineann laigi suntasacha le teagasc na Gaeilge 1
mbunscoileanna, agus nach raibh caighdean “maith” n6 “an-mhaith” i dteagasc na Gaeilge
ach ag leath de na 159 rang bunscoile ar tugadh cuairt orthu.

Rinne Tuarascail an Phriomhchigire, 2010-2012 (Hislop, 2013) cur sios ar shonraiocht
iniuchtai, idir chigireacht fogartha agus chigireacht theagmhasach, a d’eagraigh an Roinn
Oideachais agus Scileanna idir 2010 agus 2012. Rinneadh cigireacht ar 1,737 gceacht
Gaeilge san iomlan. Léiriodh imni aris faoi chaighdean theagasc na Gaeilge sna
scoileanna: tuairisciodh go raibh caighdean an teagaisc ni ba 14 na “sastil” i 24% de
bhunscoileanna agus i 28% d’iar-bhunscoileanna. Tuairisciodh na priomh-laigi seo a
leanas maidir le teagasc na Gaeilge sna bunscoileanna:

* Caint agus plé: Nior tugadh deis do dhaltai ar thoghlaim 6 chaint agus 6 phlé 1 22%
de na ceachtanna Gaeilge.

* Pleanail: Ni raibh pleanail shasuil déanta ag 22% de na muinteoiri.

* Measunu: Ni raibh coras sasuil meastnaithe 1 bhfeidhm i nios mo na an triti cuid
(35%) de na ceachtanna Gaeilge.

* Acmhainni: Léiriodh go raibh easpa acmhainni in Gisdid chun tact le teagasc na
Gaeilge 1 20% de na ceachtanna.

I minla soch-chulturtha an oideachais mhuinteoiri (a phléitear 1 mir 4 den chaibidil
seo) dealraitear nach mor d’oideoiri muinteoiri bheith feasach ar réamhthaithi MFO ma ta
proiseas forbartha MFO le cur chun cinn. “The student teacher is a learner who is actively

constructing views of teaching and learning based on personal experiences strongly

32



influenced by perceptions held before entering the program” (Loughran & Russell, 1997,
Ich 165-166). Sonraitear an tionchar a bhionn ag réamhthaithi MFO ar an dearcadh a
bhionn acu tri choincheap phrintiseacht na breathnoireachta.

2.3.3 Printiseacht na breathnéireachta. Is ¢ Lortie (1975) a chum an téarma
“apprenticeship of observation” le cur sios a dhéanamh ar an tréimhse a chaitheann daltai
ar scoil mar thréimhse bhreathnoireachta ar phost an mhuinteora. Aititear go mbionn
tionchar laidir ag an réamheolas atd ag MFO 6na scolaiocht féin ar an dearcadh a bhionn
acu i dtaobh ghairm na muinteoireachta agus i dtaobh theagasc abhair ar leith. Aithnionn
Darling-Hammond (2006) printiseacht na breathnoéireachta mar bhunfhadhb ata le sart in
oideachas muinteoiri: “The mind of the education student is not a blank slate awaiting
inscription” (Lortie, 1975, Ich 66). Aititear go bhfeidhmionn réamhthaithi mar
threoirphlean do MFO agus iad ag teagasc sa rang. Mura bhfuil MFO feasach ar thionchar
an réamheolais déanfaidh siad aithris sa rang ar an teagasc a bhi acu féin ar scoil (Freeman,
1989, 2002).

Bionn tionchar ag printiseacht na breathnoireachta ar an gcaoi a dtéann MFO 1 ngleic le
habhair an chtrsa oideachais mhuinteoiri:

These preservice teachers judged the appropriateness of certain theories, methods,
and materials in terms of their own first hand experiences as second language
learners. Furthermore the extent to which they accepted or rejected the content of
their teacher preparation courses appeared to rest on their prior formal and informal
language learning experiences. (Johnson, 1994, Ich 445-446)

Is follas on taighde reatha ar theagasc na Gaeilge go bhféadfadh dashlain shuntasacha a
bheith le sart ag MFO 1 dtaobh phrintiseacht na breathnéireachta a mbeadh tionchar acu ar

gach a ndéanann agus ar gach a bhfoghlaimionn siad.
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2.4 Athruithe Eipistéimeolaiochta in Oideachas Muinteoiri

Ta athruithe suntasacha eipistéimeolaiochta tagtha ar choincheap an oideachais i
geoitinne le himeacht aimsire, agus 1€iritear na hathruithe coincheapula céanna in
oideachas do mhuinteoiri. Bhi tionchar ag eipistéimeolaiochtai éagstila ar thuiscinti ar cad
ba choir a bheith ar eolas ag muinteoiri, agus ar conas ba chéir doibh an t-eolas sin a
thoghlaim (Johnson, 2009a, 2009b). Roimh na 19701 is i an eipistéimeolaiocht
phosaitibheach a bhi go moér faoi réim in oideachas muinteoiri (n6 oilivint muinteoiri, mar
a tugadh air ag an am) (Johnson, 2009b). Cuireadh béim ar eolas oibiachtuil a sholathar do
MFO tri mhodhanna muinte iompraiochta, modheolaiocht a nglaoitear “the applied
science model” uirthi (Wallace, 1991). Cuireadh an bhéim ba mho in oideachas muinteoiri
teanga, mar shampla, ar eolas ar an teangeolaiocht fheidhmeach a sholathar do MFO.
Creideadh gurbh fhéidir an t-eolas ar fad a bhi ag teastil 6 mhuinteoiri a roinnt ina
chodanna discréideacha agus ¢ 4 sholathar doibh (Freeman, 2002). Paraidim proiseas-
tairgi a bhi ann, a dhirigh ar an tionchar a bhi ag iompraiocht an mhuinteora ar thorthai
foghlama na ndaltai, gan aird ar bith & thabhairt ar chognaiocht an mhuinteora né ar
chomhthéacs na foghlama (Freeman, 1996, 2002; Johnson & Goettsch, 2000).

Thainig eipistéimeolaiocht 1€éirmhinitheach chun cinn sna 19701 nuair a tugadh aird den
chéad uair riamh ar mheon an mhuinteora d’thonn teacht ar thuiscint go hairithe ar na
fathanna a ndéantar socruithe oideolaiochta sa seomra ranga (Freeman, 2002; Johnson,
2006, 2009a, 2009b). Tugadh san direamh réamheolas an mhuinteora (Lortie, 1975),
creiditiinti an mhuinteora 1 dtaobh an teagaisc (Denscombe, 1982), agus an muiinteoir mar
thoghlaimeoir (Kennedy, 1991). Aithniodh nach fabula rasa a bhi sna MFO: “teachers like
other learners interpret new context through existing understandings and modify and
interpret new ideas on the basis of what they already know and believe” (Kennedy, 1991,

Ich 2).
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De réir a chéile d’thas idirdhealu idir oilitiint muinteoiri, proiseas ina raibh maistreacht
le baint amach ag MFO ar thorthai sonracha inmheasta foghlama, agus forbairt muinteoiri,
proiseas inmheanach leantinach a éilionn forbairt na feasachta gairmiula le himeacht
aimsire agus atd nios casta le meas (Freeman, 1989).

Ag eascairt on mbéim ar chognaiocht an mhuinteora casadh i dtreo eipistéimeolaiocht
shoch-chultartha in oideachas muinteoiri 6 na 19901 ar aghaidh, faoi mar a bhi ag tarli sna
heolaiochtai daonna i gcoitinne (Johnson, 2006, 2009a, 2009b). Tuigtear oideachas
muinteoiri sa 14 ata inniu ann mar phroiseas leanunach d’thorbairt ghairmitil a leanann ar
aghaidh i gcaitheamh shaol na muinteoireachta agus atd fréamhaithe in idirghniomhaithe
soisialta agus i gcomhthéacsanna soéisialta agus cultirtha (Johnston, 2006; 2009a, 2009b).
Ta an Polasai ar an Leanuntas in Oideachas Muinteoiri An Chomhairle Mhuinteoireachta,
2011b), a mholann contanam fad saoil d’oideachas muinteoiri, mar fhianaise ar an
eipistéimeolaiocht athchoincheapaithe d’oideachas muinteoiri in Eirinn.

2.4.1 Bonneolas gairmitil an oideachais mhuiinteoiri. Aititear gur cheart aitheantas
a thabhairt d’oideachas muinteoiri mar dhisciplin eolais ar leith ata treoraithe ag bonneolas
gairmitil faoi leith (Loughran & Russell, 2007). Cuimsionn bonneolas gairmiuil an t-eolas
ata riachtanach agus na scileanna sainitlla a bhaineann le gairm: “A knowledge-base is, in
essence, a professional self-definition. It reflects a widely accepted conception of what
people need to know and are able to do to carry out the work of a particular profession”
(Johnson, 2009a, Ich 11). Cinntionn bonneolas gairmiuil caighdedin ghairmiula agus
bronnann s¢ aitheantas agus luach ar an bpost mar ghairm (Johnson, 2009b).

Mhol Freeman & Johnson (1998) go ndéanfai athchoincheapu ar bhonneolas gairminil
oideachas muinteoiri teanga: “We argue that the core of the new knowledge-base must
focus on the activity of teaching itself; it should center on the teacher who does it, the

context in which it is done, and the pedagogy by which it is done” (Freeman & Johnson,
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1998, Ich 397). Thainig a moladh siud leis an argdint go leathnofai an bonneolas 1 réimse
shealbhu an dara teanga SLA, le haitheantas a thabhairt do na ctiinsi soch-chulttrtha trina
sealbhaitear teanga (Firth & Wagner, 1997). Léiritear i bhFior 2 munla athchoincheapaithe

Freeman & Johnson ar bhonneolas gairmitil d’oideachas muinteoiri teanga.

FIGURE 1
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Fior 2: Creat do Bhonneolas Gairmiuil in Oideachas Muinteoiri Teanga
(athchoiritl ar Freeman & Johnson, 1998, I1ch 401)

Cuimsionn munla Freeman & Johnson tri rannog idirghaolmbhara: (1) an muinteoir mar
fhoghlaimeoir, (2) teagasc na teanga agus (3) comhthéacs na foghlama. Eilionn gach
ranndg réimse saineolais agus réimse sainscileanna 6n muinteoir. Tuigtear sa 14 atd inniu
ann gur proiseas casta € an teagasc atd lonnaithe i gcomhthéacsanna ilghnéitheacha a bhfuil
tionchar ag iliomad tosca air: “How teachers actually use their knowledge in classrooms is
highly interpretive, socially negotiated, and continually restructured within the schools
where teachers work” (Freeman & Johnson, 1998, Ich 400). Mar chuid den rannog ‘an
muinteoir mar fhoghlaimeoir’, 4itionn Svalberg (2015) gur chdir aird a thabhairt ar an
tabhacht a bhaineann le MFO ag foghlaim eolas dbhair in oideachas muinteoiri. Ni
hacmhainn don saothar seo cioradh a dhéanambh ar an saineolas n6 ar na scileanna
gairmiula uile a bheidh ag teastail 6 MFO le Gaeilge a theagasc go héifeachtach. Mar sin,
direoidh an saothar ar chuid amhdin d’eolas gairmitil MFO, is ¢ sin an léireolas ata acu ar

struchtlir na teanga.
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2.4.1.2 Léireolas mar chuid d’eolas gairmiuil an mhuinteora teanga. Aithnionn an
taighde nach leor ardchaighdeédn eolais abhair a bheith ag muinteoir le hdbhar a theagasc
go héifeachtach (Grossman, Wilson & Shulman 1989). T4 an taighdeoir lan-fheasach
chomh maith ar an bhfadhb fhorleathan in oideachas muinteoiri maidir le heaspa traschur
ar eolas an chursa oideachais mhuinteoiri go suiomh an tseomra ranga (Bartels, 2005). Cé
go n-aithnitear go bhfuil i bhfad nios mo na eolas faoin teanga ag teastail in oideachas do
mhuinteoiri teanga, tagann sé le priomhréastinaiocht an tsaothair seo go bhfuil léireolas ar
an teanga teagaisc mar dhluthchuid riachtanach den eolas gairmiuil ata ag teastail 6
mhuinteoiri bunscoile Gaeilge: “Amongst all the other skills and knowledge that language
teachers need to have, they still need to know about language” (Johnston & Goettsch,
2000, Ich 442). T4 ionchas i gcroilar mhunla gairmiuil na miinteoireachta go mbeadh
cleachtas an mhuinteora ghairmiuil bunaithe ar thuiscint dhomhain ar shaineolas, a bhfuil
eolas abhair mar dhluthchuid de: “It seems reasonable to expect that teachers should know
their subject. This knowledge provides the ground for their authority and gives warrant to
the idea that they are a practising profession” (Widdowson, 2002, Ich 67). Direofar aird ar
thabhacht eolas dbhair an mhuinteora agus tabhacht an I¢ireolais mar chuid d’eolas dbhair
muinteoiri teanga tri choincheap an eolais abhair oideolaioch (pedagogical content
knowledge, PCK) (Shulman, 1986, 1987, 1999), a phl¢ifear sa chéad chuid eile den
léirmheas litriochta.

2.4.2 Eolas abhair oideolaioch (PCK). Bhi an-tionchar ag saothar Shulman (1986,
1987, 1999) ar choincheap eolas gairmitil an mhuinteora in oideachas muinteoiri. Thug
Shulman “a major redirection in how teaching is to be understood and teachers trained and
evaluated” (Shulman, 1987, Ich 1) ar an bhfeiniméan trinar sonraiodh an tdbhacht a bhain
le saineolas gairmitil a bheith ag muinteoiri. Shamhlaigh Shulman (1986, 1987) go raibh

seacht gcinedl idirghaolmhara eolas muinteora ann:
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(1) eolas abhair

(2) eolas abhair oideolaioch (pedagogical content knowledge)
(3) eolas curaclaim

(4) eolas oideolaioch ginearalta

(5) eolas ar thoghlaimeoiri agus a dtréithe

(6) eolas comhthéacsuil

(7) eolas ar spriocanna an oideachais.

I minla Shulman baineann léireolas ar an teanga teagaisc go hairithe le (a) eolas
abhair, (b) eolas abhair oideolaioch agus (¢) eolas curaclaim do mhuinteoiri teanga. As na
cinealacha eolais ar fad tugadh suntas faoi leith d’eolas abhair oideolaioch an mhuinteora.
Cuimsionn PCK eolas ar dbhar agus eolas ar theagasc an abhair araon. Is éard is bri le PCK
na an scil trina n-athraionn muinteoiri an t-eolas abhair atd acu go foirm ata foirsteanach do
theagasc agus d’fhoghlaim an dbhair. Baineann PCK le saineolas ar abhar ar leith:

The key to distinguishing the knowledge base of teaching lies at the intersection of
content and pedagogy, in the capacity of a teacher to transform the content
knowledge he or she possesses into forms that are pedagogically powerful and yet
adaptive to the variations in ability and background presented by the students.
(Shulman, 1987, Ich 15)

Aititear go bhfuil ardchaighdean PCK riachtanach le go mbeidh muinteoiri in ann
feidhmiu go muinineach, go solubtha agus go féinriartha leis an bhfreagairt chui a
dhéanamh do riachtanais na bhfoghlaimeoiri (Shulman, 1999). Ag eascairt 6 choincheap an
PCK a bhi ag Shulman, ta fluirse staidéir tagtha chun cinn sa litriocht a dhirionn ar PCK
muinteoiri agus ar PCK MFO in 4bhair éagsutla, mar shampla sa mhatamaitic (Ball,
Thames & Phelps, 2008; Hourigan & O’ Donaghue, 2013;Rowland, 2014), sa

teicneolaiocht (Chai, Koh & Tsai, 2013; Koehler, Punya & Cain, 2013) agus san eolaiocht
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(Murphy & Smith, 2012; Murphy, Neil & Beggs, 2007).

Agus cursai oideachas muinteoiri 4 ndearadh, aithnionn an Chombhairle
Mhuinteoireachta gur ga “breathni a dhéanamh ar chaighdedn na Gaeilge ag muinteoiri
bunoideachais agus iar-bhunoideachais, maidir le Gaeilge a mhuineadh mar 4bhar, i a tisaid
mar mheén cumarsaide i scoileanna agus i a usdid mar mhean teagaisc” (An Chomhairle
Mhuinteoireachta, 2011a, Ich 11). Beifear ag suil, mar sin, go bhforbréidh MFO in Eirinn
PCK a airionn muineadh na Gaeilge mar dbhar, mar aon le muineadh abhair eile tri
Ghaeilge 1 suiomhanna lan-tumtha né pairt-tumtha.

Léiritear i bhFior 3 agus i bhFior 4 dhé leagan leasaithe de PCK, a Iéirionn PCK an
mhuinteora teanga (Andrews, 2001, 2003a, 2007) agus PCK an mhuinteora tumoideachais
(Troyan, Cammarata & Martel, 2015). Déanann an dé leagan leasaithe de PCK sonrt ar
léireolas an mhuinteora teanga mar dhluthchuid d4 PCK.

2.4.2.1 PCK an mhiuinteora teanga. Dhear Andrews (2001, 2003a, 2007) munla
athchoincheapaithe de PCK ata curtha in oirilint do mhuinteoiri teanga 1 gcoitinne agus do
mhuinteoiri an dara teanga go hairithe. Samhlaionn Andrews (1999a, 2001, 2003a, 2007)
feasacht teanga an mhuinteora teanga mar fho-thacar de PCK muinteoiri teanga.
Taispeanann sé léireolas an mhuinteora ar struchtlir na teanga mar fho-thacar da theasacht
teanga, mar ata léirithe 1 bhFior 3. T4 minla Andrews dbhartha do gach bunmhuinteoir 1
bPoblacht na hEireann, mar gur muinteoiri Gaeilge iad ar fad.

Communicative Pedagogical
Language Content
ility

/ Knowledge
Teacher

Language
Awareness

Psychomotoy Strategic Language 3 o 23 o Kn a
Skills [ competence Competence of of of
Subject- Curriculum Pedagogy

of of
Learners Context

Figure 1 The relationship between teacher language awareness (TLA),
communicative language ability (CLA) and pedagogical content knowledge (PCK)

Fior 3: Léireolas mar chuid de PCK an Mhuinteora Teanga

(athchoirit ar Andrews, 2001, Ich 79)
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2.4.2.2 PCK an mhuinteora tumoideachais. Léirionn Troyan, Cammarata & Martel
(2015), 1 bhFior 4, munla athchoincheapaithe eile de PCK ar athchéirit ¢ ar shaothar
Koehler & Mishra (2009) agus ¢ curtha in oiritint do mhuinteoiri tumoideachais.
Taispeantar anseo go bhfuil tri chinedl eolais—(1) eolas ar theanga an abhair, (2) eolas ar
an abhar féin agus (3) eolas oideolaioch—ag teastail 6 mhuinteoiri tumoideachais. Tagann
1éireolas ar theanga an tumtha faoin réim eolas ar theanga an dbhair. T4 an munla airithe
seo abhartha don 9% de bhunmhiinteoiri i bPoblacht na hEireann a mhtiineann abhair uile
an churaclaim tri mhedn na Gaeilge (seachas an Béarla) sna scoileanna ina bhfuil Gaeilge
mar chéad teanga (T1) chomh maith le miinteoiri a mhtiineann abhair eile tri mhedn na

Gaeilge sna scoileanna ina bhfuil Gaeilge mar dhara teanga (T2).

PCK for Content and Language
Integration: IPACK

Integration
PCK (IPACK)

PCK-C

Contexts

Fior 4: PCK do Mhtiinteoiri Tumoideachais
(athchéirit ar Troyan, Cammarata & Martel, 2015)

Is iad seo a leanas miniu ar na hacrainmneacha até 1€irithe i bhFior 4. CK-L: Eolas
abhair ar an teanga; CK-C: eolas abhair ar an dbhar; PK: eolas oideolaioch; CK-L/C:
cumasc d’eolas 4bhair ar an teanga agus ar an abhar; PCK-L: eolas abhair oideolaioch a
bhaineann leis an teanga agus, PCK-C: eolas abhair oideolaioch a bhaineann leis an ébhar.

Tri 1éirmhinit a thabhairt ar dha leagan leasaithe de PCK, tagann eolas abhair theanga
an mhuinteora chun cinn mar chuid riachtanach d4 PCK muinteora i suiomhanna T1 agus

T2.
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Tugtar aghaidh anois ar choincheap fheasacht teanga an mhtinteora le 1éireolas a
shonru ar chroildr eolas dbhair agus teanga 4 mtineadh.

2.4.3 Feasacht teanga an mhuinteora teanga. Samhlaionn Andrews (2001, 2003a,
2007) feasacht teanga an mhuinteora 6 thaobh eolais dbhair de ina dha chuid: (1) eolas
feidhmeach ar theanga, is ¢é sin inniulacht fheidhmeach sa teanga teagaisc no6 eolas gnasuil
teanga, agus (2) eolas faoin teanga, is € sin léireolas n6 eolas fograch ar struchtuir na
teanga. Dar le Wright & Bolitho (1993) bionn tri r6l riachtanach le comhlionadh ag
muinteoiri teanga: is iad sin 7ol an usdideora teanga, a €ilionn innitlacht teanga; rol an
anailiseora teanga, a éilionn 1€ireolas ar struchtuir na teanga; agus ro/ an mhuinteora
ranga, a éilionn scileanna bainisteoireacht foghlama sa rang. Aititear go bhfuil dluthnasc
idir Iéireolas na muinteoiri ar struchtuir na teanga agus a n-¢ifeachtacht mar mhuinteoiri
teanga. Cuireann Thornbury (1997, Ich x) sios ar fheasacht teanga an mhuinteora mar “the
knowledge that teachers have of the underlying systems of the language that enables them
to teach effectively.” Sa chas go mbionn Iéireolas an mhuinteora easnamhach, maionn
Thornbury (1997, Ich xiii) go bhféadfadh na laigi seo a leanas a bheith ann:

* deacracht ag an muinteoir le fadhbanna na bhfoghlaimeoiri a aithint agus a thuar;
gan bheith in ann ceachtanna a phleanail ag an leibhéal cui;

* deacracht ag an muinteoir le siollabais agus téacsleabhair a thuiscint, agus gan
bheith in ann abhar a chur in oiritint do riachtanais na bhfoghlaimeoiri;

* deacracht ag an muinteoir le dul i ngleic le botin n6 earraidi na bhfoghlaimeoiri,
agus gan bheith in ann ceisteanna a threagairt;

* deacracht ag an muinteoir le muinin na bhfoghlaimeoiri a spreagadh mar gheall ar
laigi le bun-téarmaiocht na teanga; neamhéifeachtacht agus easpa muinine agus an
muinteoir ag cur teanga 1 lathair.

Aititear go mbionn tionchar ag an léireolas ata ag an muinteoir ar struchtuir na teanga
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ar oideolaiocht agus ar chognaiocht an mhuinteora araon (Widdowson, 2002). Ciorfar an
nasc idir léireolas agus oideolaiocht an mhulinteora, idir Iéireolas agus cognaiocht an
mhuinteora agus idir léireolas agus cleachtas athmhachnaimh an mhuinteora anois, le sonrt
a chur sna buntdisti féideartha a chothaitear d’thoghlaimeoiri teanga nuair a bhionn
ardchaighdedn léireolais ag an muinteoir.

2.4.4 Léireolas agus oideolaiocht an mhuinteora. Glactar leis go bhfuil ionchur
teanga riachtanach le teanga a shealbhtl. I gcds mionteanga, ar nds na Gaeilge, ta ionchur
teanga an mhuinteora ar scoil rithdbhachtach, toisc nach mbionn teagmhail ag formhor na
bpaisti le Gaeilge ach amhadin ar scoil agus gur minic gurb ¢ an muinteoir an t-aon solathrai
teanga da bhfuil acu. Beidh cumas an mhuinteora ionchur sothuigthe (Krashen, 1981), mar
aon le hionchur até saibhir agus cruinn, a chur ar fail d’thoghlaimeoiri ag brath ar an
gcaighdean teangeolaiochta ata aige féin.Is bunphrionsabal de mhuineadh éifeachtach
teanga ¢ go mbeadh cothromaiocht idir gniomhaiochtai foirm-dhirithe agus gniomhaiochtai
bri-dhirithe sa rang (Ellis, 2005).

Déanann Long (1991) agus Long & Robinson (1998) idirdhealu idir na hoideolaiochtai
“focus on form” agus “focus an formS”. Is € is bri le “focus on form” na fécas ar thoirm
na teanga le linn gniomhaiochtai cumarsaideacha: “an occasional shift of attention to
linguistic code features—by the teacher and/or one or more learners—triggered by
perceived problems with comprehension or production” (Long & Robinson, 1998, Ich 23).
Is € is bri le “focus an formS” na ceachtanna struchturtha gramadai a leanann siollabas
seachtrach ar leith mar a bhi i modhanna traidisitinta theagasc na gramadai. Aititear go
mbionn ardchaighdean I€¢ireolas muinteora riachtanach le “focus on form” agus “focus on
formS” a chur 1 bhfeidhm go héifeachtach sa seomra ranga.

Deirtear go mbionn tionchar ag 1éireolas an mhuiinteora ar a chumas pleanala agus ar an

gcaoi a dtéann sé€ 1 ngleic le habhair agus aiseanna 6 thaobh pridireachtai agus straitéisi
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teagaisc: “The linguistically aware teacher can spot opportunities to generate discussion
and exploration of language, for example noticing features of texts which suggest a
particular language activity (Wright, 2002, Ich 115). Dealraitear go gcothaionn ardleibhéal
1éireolais an mhuinteora comhbha da chuid foghlaimeoiri teanga, agus go bhfuil 1éireolas
ar an teanga teagaisc riachtanach le haiseolas ceartaitheach éifeachtach a thabhairt
(Andrews, 2007; Medgyes, 1992, 1994). Mar a deir Wright: “A linguistically aware teacher
not only understands how language works, but understands the students’ struggle with
language and is sensitive to errors and other interlanguage features” ( 2002, Ich 115).

Bionn tionchar ag léireolas an mhuinteora ar na roghanna oideolaiochta a dhéanann sé
maidir le cur chuige déaduchtach n6 cur chuige ionduchtach teagaisc, agus ar a chumas
tabhairt faoi theagasc cumarsaideach teanga go héifeachtach:

Teachers who prefer an inductive approach to grammar teaching tend to have
higher levels of explicit grammatical knowledge, while those who favour a
deductive approach tend to have lower levels of explicit grammatical knowledge.
Also, support for communicative language teaching principles appears to be
associated with higher levels of language proficiency. (Andrews, 2003a, Ich 361—
362)

Moltar mar phriomhstraitéis oideolaiochta i gcuraclam comhthaite teanga na bunscoile
in Eirinn (CNCM, 2015; O Duibhir & Cummins, 2012) go ndireoidh muinteoiri aird na
bhfoghlaimeoiri ar na difriochtai agus na cosulachtai idir theangacha: “The central
rationale for integration across languages is that learning efficiencies can be achieved when
teachers explicitly draw children’s attention to similarities and differences between their
languages and reinforce effective learning strategies in a coordinated way across
languages” (O Duibhir & Cummins, 2012, Ich 36). Luionn sé le ciall, mar sin, go mbeidh

ardchaighdedn léireolas muinteora ar struchtuir na Gaeilge agus ar struchttir an Bhéarla
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mar bhunchoinnioll leis an gcur chuige anailiseach teanga seo a chur i bhfeidhm go

héifeachtach i mbunscoileanna na hEireann.

Déanann Tabla 3 coimrit cuimsitheach ar na tionchair fhéideartha, idir dhearfach agus

dhiultach, a d’théadfadh a bheith ag 1éireolas an mhuinteora ar a chleachtas oideolaioch sa

rang. C¢é go léiritear dha thionchar chontrarthachta anseo, is contanam céimitil at4 ann.

Tabla 3:

Tionchar TLA sa Seomra Ranga (athchoiriu ar Andrews, 2007, Ich 44—45)

Dearfach

Diultach

Feidhmionn an muinteoir mar nasc idir an t-eolas
abhair ata sna haiseanna agus na foghlaimeoiri, agus
soiléirionn sé na priomhphointi gramadai do na

foghlaimeoiri.

Déanann an muinteoir scagadh ar aiseanna foilsithe,
agus tugann sé faoi deara, no seachnaionn s¢, aon

cheap tuisle ata ann.

Scagann an muinteoir a chuid aschuir sa rang (6

bhéal agus i scribhinn) lena chinntit go bhfuil sé
(@) cruinn ¢ thaobh struchttir de

(b) oiritinach 6 thaobh feidhme de

(c) curtha i lathair go soiléir

(d) curtha in oiritint do leibhéal cui teanga na

bhfoghlaimeoiri

44

Ni dhéanann an muinteoir nasc na soiléirit
ar na priomhphointi gramadai (cloionn s¢ go
docht le habhair na teanga mar ata curtha i

lathair sna haiseanna).

Nil an miinteoir toilteanach né in ann
scagadh a dhéanamh ar aiseanna. Mar
thoradh air seo d’théadfadh an muinteoir
glacadh le michruinneas sna haiseanna, nd

neamhiontas a dhéanamh diobh.

Ni scagann an muinteoir a chuid aschuir (6
bhéal n¢ i scribhinn). Mar thoradh air seo
d’théadfadh aschur an mhtiinteora a bheith
(@) michruinn 6 thaobh struchtuir de

(b) mi-oiriunach 6 thaobh feidhme de

(c) curtha i lathair go mishoiléir

(d) dirithe ar leibhéal teanga nach bhfuil in

oiritint do leibhéal teanga na

bhfoghlaimeoiri



(e) mar bhunus sasuil d’fhoghlaimeoiri le

ginearalaithe teangeolaiochta a dhéanambh.

(e) mar bhunts mishastil d’thoghlaimeoiri
le ginearalaithe teangeolaiochta a

dhéanamh.

Scagann an muinteoir aschur na bhfoghlaimeoiri (de Bionn idirghabhail an mhiinteora le linn

réir mar a oireann le linn gniomhaiochtai foirm-

dhirithe). Tugann an idirghabhail dearcadh na

bhfoghlaimeoiri san aireamh, agus bionn si
(@) cruinn 6 thaobh struchtuir de

(b) oiritinach 6 thaobh feidhme de

(¢) curtha i lathair go soiléir

(d) curtha in oiritint do leibhéal teanga na
bhfoghlaimeoiri

(e) mar bhunts sasuil d’thoghlaimeoiri le

ginearalaithe teangeolaiochta a dhéanamh.

Eirionn leis an muinteoir scagadh a dhéanamh taobh

istigh de theorainn réasunta ama, agus €irionn leis

freagairt a dhéanamh d’abhair na teanga go

spontaineach agus go cuiditheach de réir mar a

thagann &bhair anios sa rang.

Eirionn leis an miinteoir meititheanga a usaid le tact

leis an bhfoghlaim mar is cui.

gniomhaiochtai foirm-dhirithe mishasuil.
Mar thoradh air seo t4 seans go dtabharfar
neamhaird ar mhichruinneas in aschur na
bhfoghlaimeoiri agus neamhaird ar
dhearcadh na bhfoghlaimeoiri. D’fhéadfadh
idirghabhail an mhuinteora a bheith

(@) michruinn 6 thaobh struchtuir de

(b) mi-oiriunach 6 thaobh feidhme de

(c) curtha i lathair go mishoiléir

(d) dirithe ar leibhéal nach bhfuil in oiritiint
do leibhéal teanga na bhfoghlaimeoiri

(e) mar bhuntis mishastil d’thoghlaimeoiri
le ginearalaithe teangeolaiochta a

dhéanamh.

Bionn deacracht ag an muinteoir scagadh a
dhéanambh taobh istigh de theorainn réastunta
ama. Ni éirionn leis freagairt a dhéanamh
d’abhair na teanga go spontaineach né go
cuiditheach de réir mar a thagann abhair

anios sa rang.

Ta tisaid mheititheanga an mhuinteora
micheart n6 mi-oiritinach (m.sh. iomarcach

do leibhéal teanga na bhfoghlaimeoiri).
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2.4.5 Léireolas agus cognaiocht an mhuinteora. Is ¢ an sainmhinit atd ag Borg ar
chognaiocht an mhuinteora né “the beliefs, knowledge, theories, assumptions and attitudes
that teachers hold about all aspects of their work™ (1999, Ich 57). Cuireann Denscombe
(1982, Ich 251) sios ar chognaiocht muinteoiri mar “teachers’ implicit theories about what
the job [of teaching] is all about.” Bionn tionchar ag dearcadh muinteoiri ar cad a
mhuineann siad agus ar conas a mhuineann siad (Grossman, et al., 1989). Dar le Freeman
(2002), is ¢ “the hidden side of teaching” ata i gcroilar cinnteoireacht ranga, agus aithnitear
inspreagadh an mhuinteora mar athrog chriticiuil agus socruithe 4 ndéanamh sa rang
(Freeman, 1989). Samhlaitear go mbionn dluthnasc idir 1éireolas an mhuinteora agus
cognaiocht an mhuinteora i dtaobh mhuineadh agus foghlaim na gramadai sa rang (Borg,
2006).

Baineann I¢ireolas an mhuinteora ar an teanga teagaisc go dluth lena fhéinmhuinin i
dtabhairt faoin teagasc foirm-dhirithe (Borg, 1998, 1999, 2003, 2005). Tugtar le fios sa
taighde go muineann muinteoiri a bhfuil easpa muinine orthu nios i gramadai, go
seachnaionn siad obair spontaineach ar an ngramadach, agus go gcloionn siad go docht leis
an téacsleabhar (Borg, 2005; Borg, 1998). Mar shampla, “In teaching grammar for
example, one teacher raced through a review of the homework, avoiding eye contact with
students she thought might ask difficult questions” (Grossman et al., 1989, Ich 28). T4 s¢
raite go gcuireann an ghramadach eagla, n6 “scaoll” fit, ar mhuinteoiri a bhfuil laigi acu sa
l1éireolas (Andrews & McNeill, 2005, Ich 159).

Rinneadh comparéid idir bheirt mhuinteoiri i gcas-staidéar Borg (2001): muinteoir a
raibh féinbhraistint dhearfach aige i dtaobh an I€ireolais agus muinteoir a raibh
féinbhraistint dhitltach aige ina thaobh. D’¢éirigh leis an muinteoir a raibh féinbhraistint
dhearfach aige tabhairt faoi obair spontaineach ar an ngramadach a d’eascair 6 cheisteanna

na bhfoghlaimeoiri. Ni dheachaigh an muinteoir a raibh féinbhraistint dhitltach aige i
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ngleic le hobair ghramadil riamh, afach, mura mbeadh réamhphleandil déanta aige. Dar
le Borg (2001, Ich 27) bionn tionchar ag eolas ar ghramadach (knowledge about grammar,
KAG) ar chognaiocht an mhuinteora, a mbionn tionchar aige ar na s¢ ghné seo a leanas de
theagasc na gramadai:

« an méid gramadai a mhuintear

« toilteanas tabhairt faoi obair spontdineach ar an ngramadach

« an bealach ina bhfreagraitear ceisteanna ar an ngramadach

« an méid a spreagtar plé ranga faoin ngramadach

« an bealach a bhfreagraitear nuair a cheistitear minitichain

e an sort eolais ghramadai a chuirtear ar fail do dhaltai.

2.4.6 An cleachtas athmhachnaimh agus léireolas an mhuinteora. Tugtar le fios sa
litriocht go mbionn tionchar ag 1¢éireolas an mhuinteora teanga ar oideolaiocht agus ar
chognaiocht an mhuinteora araon. Bionn oideolaiocht an mhtiinteora agus cognaiocht an
mhuinteora fite fuaite i bproiseas an athmhachnaimh, agus mar sin tagann Iéireolas an
mhuinteora chun cinn mar athrég chriticitil le linn phroiseas athmhachnaimh muinteoiri
teanga. Is téama comhsheasmhach ¢ an cleachtas athmhachnaimh in oideachas muinteoiri
ar fud an domhain, agus aithnitear an dul i ngleic le hathmhachnambh criticitil mar chuid
larnach d’thorbairt an mhuinteora (Velikova, 2013). Mar a mhaionn Burkert, mar shampla:
“Teacher development primarily means being willing and able to change and improve
one’s teaching through self-awareness and self-reflection” ( 2009, Ich 67). Tagann
athmhachnamh chun cinn i bparaidimi claochlaithe d’oideachas muinteoiri, a shamhlaionn
MFO ni mar thomhaltoiri eolais ach mar rannphadirtithe atd gniomhach ina gcuid foghlama
féin (Little, Hodel, Kohonen, Meijer & Perclova, 2007). Féachann an Chomhairle
Mhtinteoireachta ar an gclar fadaithe d’oideachas milinteoiri in Eirinn mar dheis ar “bhonn

a sholathar do chleachtas machnamhach” (An Chomhairle Mhuinteoireachta, 2011b, Ich
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12).

Ta cur sios ag priomhmhunlai athmhachnaimh in oideachas muinteoiri (Boud, Keogh
& Walker, 1985; Gibbs, 1998; Kolb, 1984; Pollard, 2008) ar thorbairt agus leasu na
muinteoireachta tri phroiseas leanunach de ghniomh, anailis ar an ngniomh tri
athmhachnamh, ginivint eolais nua agus ar deireadh chomhthdathu an eolais nua le
cleachtas gairmiuil. T4 minla athmhachnaimh Driscoll (2007) I¢irithe i bhFior 5.

Aitionn Andrews (2007) go mbionn tionchar ag 1éireolas an mhuinteora ar a chumas
tabhairt faoin athmhachnambh criticiuil le linn teagaisc, a dtugtar “reflection-in-action” air
(Schon, 1983), agus i ndiaidh an teagaisc, a dtugtar “reflection-on-action” air (Schon,
1983). Dar leis, is ¢ I€ireolas an mhuinteora teanga eochair an athmhachnaimbh:

It feeds into professional practices by being reflected upon, and arguably it is the
quality of these reflections at least as much as the depth or extent of any teacher’s
explicit knowledge which can have the greatest impact on the teaching and learning

process. (Andrews, 1999b, Ich 144)

Eispéireas sa
chleachtas gairmiuil.

. T Céad?
Gniomhi 'f\ Cur si?ls ar an 'j
An fhoghlaim -~ eispéireas.
chomhthaite leisan 1
gcleachtas gairmidil.

Ag machnamh d'aon
ghnd ar thréithe an
eispéiris.

Ceard anois?
Gniemhu indiaidh
an eispéiris.

Foghlaim dn Cad ata
athmhachnamh. “=——{ 1bhachtach?
Anailis

Fior 5: Munla Athmhachnaimh (athchéirit ar Driscoll, 2007)

2.5 Taighde Reatha ar Léireolas Muinteoiri agus MFO

Ta sé iontach tabhachtach a aithint ag an bpointe seo go bhfuil bearna shuntasach sa
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chorpas taighde in Eirinn agus nér éirigh leis an taighdeoir oiread is staidéar eolaioch
amhdin a aimsiu a thabharfadh chun eolais cén caighdean 1€ireolais ata ag muinteoiri n6 ag
MFO ar struchtuir na Gaeilge. Agus an Béarla aitheanta anois mar /ingua franca
domhanda, is mo staidéar ata déanta a bhfuil maineadh an Bhéarla mar abhar acu. Cé nach
ionann cas an Bhéarla mar mhortheanga dhomhanda agus cas na Gaeilge mar theanga
mhionlaigh, is fiu iniichadh a dhéanamh ar thaighde a bhaineann le heolas gramaduail MFO
i suiomh an Bhéarla chun dbhar an tsaothair seo a bhunu i gcomhthéacs oideachasuil nios
leithne. Agus cioradh 4 dhéanamh ar staidéir ata déanta ar eolas gramaduil MFO,
muinteoiri teanga agus mic 1éinn ollscoile, tagann ceithre phriomhthoradh chun cinn ata
abhartha don saothar seo:
* go léiritear coincheapa éagstla ar eolas faoin teanga 1 staidéir éagsula
» go bhfuil laigi suntasacha ag MFO i gcoitinne i1 dtaobh I¢ireolas ar an teanga
teagaisc
* nach ionann an cumas a bhionn ag duine sna réimsi eolas gndsuil teanga agus eolas
fograch teanga
* nach ionann an cumas a bhionn ag duine sna réimsi eolas fograch teanga agus eolas
ar théarmaiocht mheititheangeolaiochta.

2.5.1 Laigi MFO sa léireolas. Dirionn formhor an taighde ar 1éireolas MFO le
muineadh an Bhéarla sa Bhreatain Mhor (Blake & Shortis, 2010; Bloor, 1986; Cajkler &
Hislam, 2002; Chandler, 1988; Chandler, Robinson & Noyes, 1988; Sangster, Anderson &
O’Hara, 2013; Williamson & Hardman, 1995; Wray, 1993) n¢ ar 1éireolas MFO ar
mhuineadh an Bhéarla mar theanga iasachta (EFL) (Andrews, 1994, 1999a; Erlam, Philp &
Elder, 2009). Is i an fhiric is suntasai a eascraionn 6 chioradh ar na staidéir na go dtagann
siad uile leis an tuairim “the level of grammatical knowledge of student teachers is not

particularly high” (Wray, 1993, Ich 55). Léirigh staidéar Alderson & Hudson (2013) titim
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san eolas a bhi ag mic 1éinn ollscoile ar théarmaiocht teangeolaiochta ¢ rinneadh staidéar a
bhi comhchostil leis i 1997 (Alderson, Steel & Clapham, 1997). Tugann an taighde le fios
fosta nach bhfuil muinteoiri agus MFO feasach ar na laigi teangeolaiochta at4 acu, agus
aititear gur bac i an easpa feasachta seo i dtaobh feabhsuchain an mhuinteora (Chandler,
1988; Sangster et al., 2013). Is ¢ “confident ignorance” a ghlaonn Chandler (1988, Ich 33)
ar easpa feasachta na muinteoiri.

Cuirtear sios in Aguisin A ar staidéir roghnaithe a rinneadh ar eolas-faoin-teanga
muinteoiri, MFO agus mic léinn ollscoile. Bhain cuid de na staidéir le heolas ar
théarmaiocht teangeolaiochta amhain; dhirigh staidéir eile ar réimse mhutineadh an dara
teanga le hiniichadh a dhéanamh ar eolas gnasuil (conas?) agus eolas fograch (cén fath?)
na teanga. Léirionn na staidéir éagsula laigi atd ag MFO 1 gcoitinne ar 1¢ireolas an teanga
teagaisc, is follas chomh maith an bhearna ata sa taighde in oideachas muinteoiri in Eirinn
nuair nach bhfuil staidéar ar bith foilsithe ar an abhar.

2.5.2 Eolas fograch agus eolas gnasiil teanga. Tagann idirdhealu tdbhachtach chun
cinn idir eolas fograch teanga agus eolas gnastil teanga 1 staidéar Andrews (1999a).
Maionn Andrews gur thastail innitlachta teanga a bhi sa triti céim den tastail, earrdidi a
aithint agus a cheartu, agus go mbeifi ag suil go bhfaigheadh CD lanmharcanna n6 gar
doibh sa chinedl tastdla seo. D’¢€iligh gach céim 1 dtastail Andrews éileamh cognaioch nios
mo 0 na rannphdirtithe. Sa cheathru cuid den triail, mar shampla, bhi ar na rannphairtithe
machnamh a dhéanamh ar an earraid a bhi ceartaithe acu, an riail a mhinia go follasach,
agus meititheanga a isaid leis an riail a mhiniti ma bhi siad in ann chuige. D’éirigh nios
fearr le CND eolas riailbhunaithe a mhinit nd mar a d’éirigh le CD.

Cé¢ go mbionn eolas gnastil teanga bainte amach ag foghlaimeoiri 1 gcasanna airithe,
tugann na staidéir le fios freisin go mbionn deacrachtai ag foghlaimeoiri rialacha a thogairt

fia i ndiaidh blianta de theagasc foirmitil (Elder, Warren, Hajek, Manwaring & Davies,
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1999; Green & Hecht, 1992; Sorace 1985; Tsang, 2011). I staidéar Green & Hecht (1992)
le CD Béarla agus le CD Gearmadinise, mar shampla, d’¢irigh le 78% de dhaltai an earraid
a cheartq, cé nar éirigh ach le 46% acu an riail a fhogairt go follasach. Léirigh taighde a
rinne Tsang(2011) le muinteoiri bunscoile in Hong Kong meanscér de 50% sa rannég a
bhain le hearraid a cheartd, agus meanscor nios isle de 19% nuair a iarraidh ar na
muinteoiri minia a thabhairt ar a ngniomh.

2.5.3 Eolas fograch agus meititheanga. Castacht eile a bhaineann le heolas fograch
na usaid na meititheanga. Cé go n-éirionn le foghlaimeoiri earraidi a cheartu, tig leo
deacrachtai suntasacha a bheith acu maidir le meititheanga a chur i bhfeidhm go
héifeachtach (Green & Hecht, 1993; Sorace, 1985; Erlam at al. 2009). I staidéar Erlam et
al. (2009), mar shampla, d’éirigh nios fearr le CND i dtaobh rialacha a dhearadh, ach ni
raibh difriocht idir CD agus CND i dtaobh tisaid na meititheanga. Is diol spéise ¢ gur
dealraiodh in Alderson et al. (1997) nach raibh aon cheangal idir eolas na mac 1¢inn ar
mheititheanga agus inniulacht teanga na mac Iéinn. Tagann s€ chun cinn go mbionn
deacracht shuntasach ag mic l1éinn teangeolaiochta fiu 1 dtaobh meititheanga a tsaid: “the
main findings were that students’ knowledge of metalanguage was highly variable, and
there are very few linguistic terms that students can be confidently assumed to know even
at the end of an undergraduate programme in a language department ” (Alderson &
Hudson, 2013, Ich 322). Maionn Ellis (2015) go bhféadfai riail a mhinit gan meititheanga
a usaid. C¢é nach ionann meititheanga agus innitlacht teanga, aititear: “But at the same
time, students need a terminology in order to talk about language, and surely the names for
parts of speech and grammatical functions are one (arguably small but nonetheless
important) part of the terminology” (Alderson & Hudson, 2013, Ich 335). Molann Andrews
(1999b) go bhfuil sé ri-thabhachtach idirdhealt a dhéanamh idir na cinealacha ¢agstla

eolas faoin teanga agus tastail ar 1¢ireolas a dhearadh.
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2.5.4 Tionchar an teagaisc ar fhorbairt na meititheanga. Toradh dearfach a thainig
chun cinn in Alderson & Hudson (2013) né go raibh tionchar dearfach ag an teagasc
teangeolaiochta ag an trit1 leibhéal ar eolas meititheangeolaioch na mac 1éinn
teangeolaiochta. Léiriodh forbairt san eolas teangeolaiochta i ndiaidh do na mic Iéinn a
bheith ag freastal ar ranganna ginearalta teangeolaiochta; maiodh go mbeadh an feabhas
nios suntasai da mba rud € go raibh an teagasc agus an measunu dirithe ar
spriocthéarmaiocht ar leith. Tugtar le fios nach proéiseas lineach até sa teagasc ag leibhéal
ar bith: tagann na staidéir uile i gcnuasach Bartels (2005) ar an teanga theidhmeach in
oideachas muinteoiri leis an tuairim gur “transfer from course input to practice does not
always occur, that it occurs in a variable manner among different teachers and trainees on
the same course, and language teaching demands more of teachers than KAL” (Borg, 2005,
Ich 154).

2.5.5 An caighdean Gaeilge ata ag bunmhiinteoiri. C¢é nach bhfuil aon taighde
déanta a thabharfadh le fios cén caighdedn léireolais atd ag bunmhuinteoiri n6 ag MFO ar
struchtuir na Gaeilge, I¢éirionn an taighde reatha ar theagasc na Gaeilge go bhféadfadh
deacrachtai suntasacha a bheith acu. Tuairisciodh nach bhfuil leibhéal leordhothanach
innitlachta teanga ag bunmhuinteoiri sa Ghaeilge leis an gcur chuige cumarsaideach a chur
1 bhfeidhm go héifeachtach (Comhairle na hEorpa, 2007). I staidéar Harris et al. (2006)
mheas 25% de bhunmhuinteoiri go raibh a gcumas féin sa Ghaeilge lag n6 an-lag. Tagann
an figiur seo le measunt na Cigireachta (2007a) ar chumas teanga muinteoiri bunscoile sa
Ghaeilge (N=158). Sa tuarascail seo, mheas na cigiri nach raibh ach cumas measartha
labhartha ag 20 % de na muinteoiri, caighdean sasuil ag 55 % agus ardchaighdean ag 22 %
acu. Thuairiscigh siad ar thréithe lagchumais mhuinteoiri sa Ghaeilge a bhain leis na

scileanna teanga uile, chomh maith le mi-chruinneas agus droch-fhoghraiocht. Is diol
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spéise ¢ gur mheas na cigiri go raibh caighdean an teagaisc nios airde go ginéaralta nuair a
bhi cumas maith teanga ag an muinteoir: “Léirionn an toradh sin gur g do mhuinteoiri
maistreacht a bheith acu ar an teanga mar aon le cur chuige maith modheolaiochta chun
¢ifeacht mhuinteoireachta na Gaeilge a dheimhnit”” (An Chigireacht, 2007b, Ich 17).

2.5.6 Léireolas an chainteora duchais (CD) agus an chainteora
neamhdhichasaigh (CND). Glaoitear an “native-speaker myth” (Davies, 2003) ar
shamhail an CD mar theangeolai idéalach a bhfuil leibhéal foirfeachta teanga sealbhaithe
aige nach mbeadh insroichte ag an bhfoghlaimeoir. I gcds na Gaeilge déantar idéala ar an
CD Gaeltachta (O hlfearnain, 1999). T4 caineadh déanta ar an gclaonadh a bhiodh go
forleathan i muineadh an dara teanga tus aite a thabhairt do CD mar mhuinteoiri teanga.
Cuireann Rajapopalan (1997, Ich 202) sios air mar “at best a convenient myth the linguists
have got used to working with, and at worst the visible tip of an insidious ideological
iceberg.” Cé go nglactar leis go mbionn stor focal, struchtiir chomhréire agus leaganacha
cainte nios leithne ag an CD (O hlfearnain, 1999), tugann an litriocht le fios gur féidir le
CND buntaisti suntasacha a bheith aige i dtaobh léireolais agus muineadh na teanga (Arva
& Medgyes, 2000; Davies, 2003; Lurda, 2005; Medgyes, 1992, 1994).

Aititear gur de bharr an mhunla easnamhaigh go gcothaitear buntaiste ar leith do CND
mar mhuinteoiri teanga. Cuireann Medgyes (1992, 1994) sios ar bhuntdisti féideartha an
CND 1 gcomparaid leis an CD:

* [s eiseamlair d’fhoghlaimeoir éifeachtach teanga ¢ an CND.

* Bionn feasacht forbartha ag an CND ar straitéisi foghlama teanga.

* Roinneann CND nios mo eolais teangeolaiochta le foghlaimeoiri.

* Bionn CND ag dréim le deacrachtai teangeolaiochta na bhfoghlaimeoiri.
* Bionn ba nios m6 ag CND lena gcuid foghlaimeoiri.

* Bionn buntaiste ag an CND go hairithe nuair a bhionn an mhathairtheanga chéanna
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acu is ata ag na foghlaimeoiri.

Toisc go ndeachaigh muinteoiri ar CND iad tri phroiseas na foghlama teanga iad féin,
samhlaitear go mbionn tuiscint nios soiléire acu ar 1éireolas na teanga (Arva & Medgyes,
2000; Davies, 2003; Lurda, 2005; Medgyes, 1992, 1994). Sa chas nach mbionn staidéar
teangeolaiochta déanta go minic ag an muinteoir ar CD ¢, d’fhéadfadh bearna a bheith ina
chuid 1éireolais agus é ag plé le foghlaimeoiri, mar a 1éirigh CD Béarla i dtaighde Arva &
Medgyes: “This is wrong and this is the correct way you should say it, I know, but I can’t
explain why it’s right or wrong” (2000, Ich 361).

Is fiu a aithint sa saothar seo go bhfuil casadh 6n téarma “cainteoir neamhdhuchasach”
ann le blianta beaga anuas, mar go dtugann an téarma sin le fios go bhfuil easnamh no
machail ag baint le teanga na gcainteoiri atd i gceist. Mar gheall air sin, ta téarma nios
dearfa, “nuachainteoiri teangacha”, ag teacht chun cinn (O’Rourke, Pujolar & Romallo,
2015). I gcés na Gaeilge is ¢ is bri le nuachainteoir na “individuals with little or no home
or community exposure to a minority language but who instead acquire it through
immersion or bilingual educational programs, revitalization projects or as adult language
learners” (O’Rourke, et al. 2015, Ich 1). Agus an Ghaeilge mar theanga an phobail faoi
bhru sna ceantair Ghaeltachta (O Giollagain & Charlton, 2015; O Giollagain, Mac
Donnacha, Ni Chualain, Ni Shéaghdha & O’ Brien, 2007) fad is atd nuachainteoiri Gaeilge
ag teacht chun cinn an t-am ar fad taobh amuigh den Ghaeltacht, (O’ Rourke & Walsh,
2015), beidh 16l cinniinach ag na nuachainteoiri Gaeilge i dtodhchai mhuineadh na
Gaeilge.

2.6 Modhanna Teagaisc an Léireolais

Aithnitear go forleathan gur fia gnéithe de ghramadach na dara teanga a mhuineadh go

foirmiuil agus nach leor ionchur sothuigthe amhain (Krashen, 1981) chun go sealbhoidh

foghlaimeoiri an dara teanga go hinnitil (Adair-Hauck & Donato, 2002; DeKeyser, 1998,
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2003; Doughty & Williams 1998; Ellis, 2002a; Lyster, 2007; Norris & Ortega, 2000; Van
Pattern 1996).Ta conspdid ann, afach, maidir leis an gcur chuige is éifeachtai le gramadach
a mhuineadh. Féachtar ar dtus sa mhir seo ar chur chuige follasach in aghaidh chur chuige
intuigthe do theagasc an léireolais. Diritear ina dhiaidh sin ar idirdhealt a dhéanamh idir
dha chur chuige follasacha: is iad sin cur chuige déaduchtach agus cur chuige ionduchtach-
follasach. Sonraitear an cur chuige ionduchtach-follasach mar chomhréiteach ar an
déscaradh ionduchtach/déaduchtach; 1éiritear rath an chur chuige ionduchtach-follasaigh sa
suiomh lan-Ghaeilge, agus pléifear faoi mar a d’ftheilfeadh an cur chuige togachaioch seo
do mhunla oideolaioch an oideachais mhuinteoiri. Le cur le cothromaiocht na hargona,
féachtar ag deireadh na mire ar chaineadh oideolaiochtai tdgachaiocha.

2.6.1 Taighde ar an gcur chuige follasach in aghaidh an chur chuige intuigthe.
Ta meitea-anailis Goo et al. (2015) an-abhartha sa taighde seo. Chuir Goo et al. (2015) le
saothar Norris & Ortega (2000) tri inidchadh a dhéanambh ar staidéir theangeolaiochta a
rinne comparaid idir éifeachtacht an chur chuige fhollasaigh agus éifeachtacht an chur
chuige intuigthe. Cuimsiodh sa mheitea-anailis 34 staidéar a foilsiodh idir 1999 agus 2011,
11 staidéar a cuireadh san aireamh cheana i meitea-anailis Norris & Ortega, mar aon le 23
staidéar nua. Usaideadh na sainmhinithe céanna ar an gcur chuige follasach agus ar an gcur
chuige intuigthe a bhi ag Norris & Ortega (2000). Rangaiodh an teagasc mar chur chuige
follasach nuair a tugadh minitchan ar an riail ghramadai le linn an teagaisc n6 “if learners
were directly asked to attend to particular forms and to try to arrive at metalinguistic
generalizations on their own” (Norris & Ortega, Ich 437). Rangaiodh an teagasc mar chur
chuige intuigthe nuair nach ndearnadh aon chur i lathair ar an riail ghramadai na aon
tagairt don spriocstruchtar le linn an teagaisc. Ag teacht le torthai Norris & Ortega (2000),
is € an tatal a bhain Goo et al.(2015) as an mheitea-anailis na go raibh tionchar laidir

dearfach ag an teagasc ar fhoghlaim an dara teanga, agus go raibh an cur chuige follasach
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(a chuimsionn cur chuige déaduchtach agus cur chuige ionduchtach-follasach) ni

b’éifeachtai na cur chuige intuigthe.

D’thiosraigh Goo et al. (2015) éifeachtacht an chur chuige fhollasaigh agus an chur
chuige intuigthe faoi thionchar athroga éagsula chomh maith. Rinneadh comparaid idir an
da chur chuige faoi na sé athrog seo a leanas: (1) suiomh an staidéir (trialach n6 cuasai-
thrialach); (2) an modh oideolaiochta (6 bhéal n6 i scribhinn); (3) an cineal staidéir (le
haiseolas nd gan aiseolas n6 cur chuige comhthaite); (4) teagasc an dara teanga né teanga
iasachta; (5) spriocstruchtuir an teagaisc; agus (6) an athrog spleach (an modh tomhais). Ba
é an cur chuige follasach a thainig chun cinn mar an cur chuige ab éifeachtai i gcas na n-

athrog uile.

Agus cioradh 4 dhéanamh ar an taighde a d’thiosraigh ¢éifeachtacht an chur chuige
fhollasaigh agus an chur chuige intuigthe, ni mor duinn aird a thabhairt ar an gcaineadh a
bhi ag Doughty (2003) ar bhailiocht go leor de na staideir fhoirm-dhirithe. Ar an gcéad dul
sios, sonraionn Doughty go bhfuil i bhfad nios mo staidéir déanta ar an teagasc follasach. |
meitea-anailis Norris & Ortega (2000), mar shampla, bhain 70% de na staidéir leis an gcur
chuige follasach agus nior bhain ach 30% de na staidéir leis an gcur chuige intuigthe.
Mhinigh Doughty go bhféadfai bearna ni ba mho a léiriu idir éifeachtacht an da chur
chuige sa litriocht mar go raibh claonadh sna modhanna tomhais a Usaideadh sna staidéir le
heolas oibiachtuil ar theanga a éileamh 6 na foghlaimeoiri. Aithniodh i dtaighde Goo et al.
(2015) nar éiligh ach 10% de na staidéir i meitea-anailis Norris & Ortega (2000), 33.3% de
na staidéir i meitea-anailis Spada & Tomita (2010) agus 17% de na staidéir ina dtaighde
féin léiriu saoraideach teanga 6n bhfoghlaimeoir, tasc a dhéanfadh tastail ar fhorbairt an
eolais intuigthe. Luaigh Doughty an pointe fosta go bhféadfadh achar ama nios faide a

bheith i gceist sula mbeadh torthai foghlama an chur chuige intuigthe le sonra.
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2.6.1.2 An cur chuige oideolaioch agus castacht na spriocstruchtar. Baineann
an-chuid castachta leis an gceist “Cad is riail shimpli ann?” n6 “Cad is riail dheacair ann?”
agus tagann moltai sainmhinithe ar chastacht struchtur teanga ¢ dhearcadh éagsuil
sicitheangeolaioch, teangeolaioch agus oideolaioch (Spada & Tomita, 2010). Tagann
tuairimi taighdeoiri salach ar a chéile maidir le cén cur chuige oideolaioch is éifeachtai le

foirmeacha simpli no casta a theagasc.

Ag tégail ar shaothar Norris & Ortega (2000), rinne meitea-anailis Spada agus
Tomita (2010) initchadh ar thionchar an teagaisc fhollasaigh agus an teagaisc intuigthe ar
shealbhu foirmeacha gramadai casta agus simpli sa Bhéarla. Rinneadh catagdiriu ar
chastacht na struchtdr de réir threoirlinte Hulstijn & de Graff (1994), a mhaigh go
mbaineann castacht struchtur le lion na gcritéar gur ga a chur i bhfeidhm leis an struchtar
cruinn a ghinitint. Cuimsiodh 41 staidéar a foilsiodh idir 1990 agus 2006 sa mheitea-
anailis. Rinneadh cédu ar an gecur chuige follasach agus ar an gcur chuige intuigthe de réir
na sainmhinithe a bhi ag Norris & Ortega (2000) (féach ranndg 2.6.1). De réir an
tsainmhinithe seo, 1éirigh torthai na meitea-anailise go raibh tomhas éifeachta ni ba mho ag
an gcur chuige follasach na mar a bhi ag an gcur chuige intuigthe ar struchtuir dheacra

agus shimpli araon.

2.6.1.3 Suimiu ar na staidéir mheitea-anailiseacha. Eascraionn na priomhthorthai
seo a leanas as na tri staidéar mheitea-anailise (Goo et al., 2015; Norris & Ortega, 2000;

Spada & Tomita, 2010) is abhartha don taighde:

(a) Bionn tionchar dearfach ag an teagasc ar fhoghlaim an dara teanga

(b) Ta an chosulacht ann go mbionn tionchar nios mé ag an teagasc ar fhorbairt an

Iéireolais na mar a bhionn aige ar fhorbairt an eolais intuigthe
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(c) Ta oideolaiochtai follasacha (nuair a dhiritear aird na bhfoghlaimeoiri ar an riail
ghramadai go follasach mar chuid den teagasc) nios éifeachtai na oideolaiochtai

intuigthe (nuair nach ndiritear aird fhollasach ar bith ar an riail ghramadai)

(d) Bionn an cur chuige follasach nios éifeachtai n& an cur chuige intuigthe maidir le

struchtuir theangeolaiochta chasta agus shimpli araon

(e) Maireann torthai foghlama an teagaisc fhollasaigh thar thréimhse ama

Cé go bhfuil fianaise laidir ann a léirionn éifeachtacht an chur chuige fhollasaigh,
ni fios cén cineal cur chuige fhollasaigh is éifeachtai. Déanfar comparaid sa staidéar seo
idir dha oideolaiocht fhollasacha: is iad sin cur chuige déaduchtach (nuair a chuirtear an
riail i lathair na bhfoghlaimeoiri) agus cur chuige ionduchtach-follasach (nuair a

threoraitear na foghlaimeoiri leis an riail a aimsia).

2.6.2 Cur chuige déaduchtach agus cur chuige ionduchtach. Is éard is bri le cur
chuige déaduchtach na go gcuireann an muinteoir an riail 1 lathair ag tis an ranga tri
shamplai a thaispeaint do na foghlaimeoiri agus go ndéanann na foghlaimeoiri cleachtai
meicnitla leis an riail a chur 1 bhfeidhm ina dhiaidh sin. Is € is bri le cur chuige
ionduchtach né go dtaispeantar eiseamlairi a bhfuil an struchtar iontu do na foghlaimeoiri
le linn an ranga, ach ni ga go luaitear an riail go follasach (Decco, 1996). Glactar leis gur
foghlaim teanga até sa chur chuige déaduchtach, agus samhlaitear go bhfuil cur chuige
ionduchtach foghlama nios costla le sealbhu na chéad teanga (Decco, 1996).

Ta achoimre chuimsitheach déanta i dTabla 4 (athchoiriu ar Ellis & Shintani, 2014, Ich
85) a léirionn na buntéisti agus na mibhuntaisti féideartha a bhaineann le cur i lathair

déaduchtach agus cur i lathair ionduchtach.
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Tabla 4:

Buntaisti agus Mibhuntdaisti Cur i Lathair Déaduchtach agus Cur i Lathair londuchtach

(athchoiriu ar Ellis & Shintani, 2014, Ich 85)

Cur chuige déaduchtach

Cur chuige ionduchtach

Buntaisti

Buntaisti

* Is modh nios gaiste agus nios éasca € le riail a
mhuineadh d’fhoghlaimeoiri.

* Léirionn sé meas ar éirim agus aibiocht na
bhfoghlaimeoiri, go hairithe i gcas foghlaimeoiri
aosta.

» Comhlionann sé ionchais na bhfoghlaimeoiri, go

hairithe foghlaimeoiri aosta agus foghlaimeoiri a

dtaitnionn sé leo fios a bheith acu cén riail ghramadai

go direach ata a foghlaim acu.

* Sabhailtear am: ta sé nios tapula riail a insint na riail
a aimsiu, agus fagtar nios mé ama do chleachtadh na

rialach sa rang.

Mibhuntaisti

* T4 seans nios mo6 ann go mbeidh cuimhne
nios fearr ag na foghlaimeoiri ar na rialacha
agus go mbainfidh siad usdid astu ma
thagann an t-eolas uathu féin.

« Eilitear leibhéal proiseala nios doimhne, a
thacaionn le cuimhne na bhfoghlaimeoiri ar
an riail.

* Spreagtar na foghlaimeoiri le bheith
gniomhach i bhfoghlaim na gramadai.

* Is cur chuige nios dushlanai ¢ na bheith
ag glacadh le minitichan ar an riail ina
aonar.

» [s féidir tabhairt faoin gcur chuige
ionduchtach go comhoibritheach sa rang.

» D’fhéadfadh proiseas saothraithe na
rialacha cur le féinriar na bhfoghlaimeoiri.

* Forbraitear scileanna anailiseacha teanga.

¢ Cuireann cur chuige fionnachtana leis an
tuiscint go bhfuil an ghramadach
“conventional rather than logical” (Ellis,
2002a, Ich 165).

Mibhuntaisti

* Tagann minitchan gramadai 6n mbarr anuas (6n

muinteoir), agus ni spreagtar rannphdirtiocht na
bhfoghlaimeoiri.

* D’théadfadh miniuchan gramadai a bheith mi-

oiritinach 6 thaobh cognaiochta de d’fhoghlaimeoiri

oga.

» D’fhéadfadh minitichan gramadai inspreagadh
foghlaimeoiri a islit.

* Cuireann sé¢ leis an dearcadh go mbaineann
foghlaim teangacha le foghlaim rialacha amhain.
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« Eilionn sé an-chuid ama sa rang a
d’fhéadfai a chaitheamh ar chleachtadh na
rialacha.

* D’théadfadh foghlaimeoiri mithuiscint a
bhaint as an riail.

» Cothaionn sé ualach mor oibre ar
mhuinteoiri 1 dtaobh ullmhtchéin.

* D’théadfadh sé frustrachas a chur ar
thoghlaimeoiri a bhfuil taithi acu ar
fhoghlaim dhéaduchtach.



2.6.3 Réimsi an chur chuige ionduchtaigh. C¢é go mbaineann soiléireacht le proiseas
an chur chuige dhéaduchtaigh mar chur chuige follasach foghlama, baineann castacht leis
an gcur chuige ionduchtach. Sna 19601 bhi cail ar an modh closamhairc mar mhodh
ionduchtach foghlama. An coincheap a bhi ann na go sealbh6dh na foghlaimeoiri struchtuir
na teanga go neamh-chomhthiosach tri aithris agus athrd a dhéanambh ar eiseamlairi teanga.
Ni bheadh tuiscint fhollasach acu ar an riail ghramadai, 4fach, ach amhdin gur tugadh
doibh i ag deireadh an ranga (Hammerly, 1975; Shaffer, 1989).

Ta déscaradh tagtha chun cinn sa litriocht ina I¢éiritear cur chuige déaduchtach mar
thoghlaim fhollasach amhain agus cur chuige ionduchtach mar thoghlaim intuigthe amhain
(Decco, 1996; Glaser, 2013; 2014). Caintear an déscaradh seo as roshimpliu a dhéanamh ar
théidearthachtai oideolaiocha an chur chuige ionduchtaigh (Glaser, 2013; 2014). Moltar
1éireolas agus eolas intuigthe a shamhli mar chontanam eolais, in ionad dha phol
chontratha (Norris & Ortega, 2000). T4 riant coincheapuil déanta ag Decco, (1996) ata
leasaithe ag Glaser (2014), ar chéimeanna €agsula an chontanaim theagasc teangeolaiochta.

2.6.3.1 Modulachtai Decco. Chum Decco (1996) cuig mhodulacht chun na céimeanna
sa teagasc déaduchtach agus ionduchtach a Iéiria: déaduchtt; ionduchti comhfhiosach mar
thaiscéalaiocht threoraithe; ionduchtl ina bhfuil “achoimre ar iompar” ( “summary of
behaviour”’) mar thoradh air); ionduchttl “neamh-chomhfhiosach” ar dbhar struchttrtha,
agus ionduchtu “neamh-chomhthiosach” ar 4bhar neamhstruchturtha. Baineann ceithre
cinn as na cuig mhodulacht leis an gcur chuige ionduchtach. Cuirtear sios 1 dTabla 5 ar

mhodulachtai Decco.
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Tabla 5:

Modulachtai Decco (1996)

Modulacht

Minia

(A) Déaduchtii

(B) Ionduchti comhfhiosach mar thaiscéalaiocht
threoraithe

(C) Ionduchtu ina bhfuil “achoimre ar iompar”
(“summary of behaviour”) mar thoradh air

(D) Ionduchtu “neamh-chomhthiosach” ar abhar
struchturtha

(E) Ionduchtu “neamh-chomhthiosach” ar abhar
neamhstruchtirtha

Minitear an riail go follasach ag tis an
ranga; ina dhiaidh sin cuireann na
foghlaimeoiri an riail i bhfeidhm tri
chleachtai meicniula a dhéanambh.

Aimsionn na foghlaimeoiri patrun na
teanga tri thaiscéalaiocht threoraithe;
treoraionn an muinteoir an
fhionnachtain tri chroicheisteanna a
chur ar na foghlaimeoiri.

Cleachtann na foghlaimeoiri patrun na
teanga ar dtus; ina dhiaidh sin tugann an
muinteoir sainmhiniu follasach ar an
riail is cuis leis an “iompar”.

Cuirtear abhar struchturtha os comhair
na bhfoghlaimeoiri le cabhrt leo an riail
a shealbhu go neamh-chomhfhiosach; ni
luaitear an riail go follasach.

Costil le D ach amhain nach bhfuil
ionramhail déanta ar an abhar a
chuirtear os comhair na
bhfoghlaimeoiri; is é seo an mhodulacht
is costla le sealbht na chéad teanga.

2.6.3.2 Modulachtai Glaser. T4 athchoiria déanta ag Glaser (2014) ar mhodulacht B

mar ata ag Decco mar B; (is ¢ sin go bhfograitear an riail ag deireadh an ranga) agus Bj; (is

¢ sin nach bhfograitear an riail le linn an ranga—foghlaim intuigthe).

instructional designs

deductive inductive
conscious, explicit conscious subconscious, implicit
rule provision at initial stage / \
@ guided no guided /\
discovery discovery
/\ | using using
- ~ structured unstructured
explicit implicit explicit material material

rule provision at final rule provision at
stage final stage

& ©

Figure 2-3: Adaptation II of Decoo’s (1996) five modalities

@ O

Fior 6: Modulachtai Glaser (2014, Ich 65)
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In ainneoin an phlé ar fad ar mhodhanna muinte na gramadai, sonraitear go mtintear an
ghramadach go traidisiunta, is € sin go déaduchtach, i dtromlach na seomrai ranga (Larsen-
Freeman, 2015; Jean & Simard, 2011). Aititear go bhfuil neamhaird 4 tabhairt sa taighde
agus sa chleachtas ar “the third possible constellation” (Glaser, 2013, Ich 150), is € sin cur
chuige ionduchtach-follasach, mar ata I¢irithe i médulacht B ag Decco (1996) agus i

modulacht B ag Glaser (2014). T4 moltai ag teacht chun cinn go ndéanfar iniachadh ar na

féidearthachtai a bhaineann le cur chuige ionduchtach-follasach, mar a dhéantar sa saothar

seo (Glaser, 2013). Is € cur chuige B mar a bhi ag Decco (1996) n6 cur chuige Bj mar a bhi

ag Glaser (2014) a bheidh i gceist leis an idirghabhail ionduchtach sa saothar seo.

2.6.4 Taighde ar an gcur chuige ionduchtach in aghaidh an chur chuige
dhéaduchtaigh. Is beag taighde ata tagtha ar an bhfod a Iéirionn cé acu cur chuige is
¢ifeachtai, cur chuige ionduchtach né cur chuige déaduchtach (Erlam, 2003; Norris &
Ortega, 2000). Maionn Erlam (2003) nach raibh ach 3 staidéar as an 77 staidéar 1 meitea-
anailis Norris agus Ortega (2000) a dhirigh ar chomparaid a dhéanamh idir an da chur
chuige. As an mbeagan taighde atd déanta t4 claonadh 1 dtreo an chur chuige
dhéaduchtaigh, ach meabhraionn Vogel, Herron, Cole & York (2011, Ich 354) dtinn “while
there seems to be a consensus on how to implement a deductive approach...inductive
instructional approaches have been implemented in different ways.”

Ta taighde Glaser (2014) an-abhartha don saothar seo. Rinne Glaser (2014) anailis ar
12 staidéar ina raibh comparaid déanta idir éifeachtacht an chur chuige dhéaduchtaigh agus
¢ifeachtacht an chur chuige ionduchtaigh. As an 12 staidéar mhol 6 cinn gurbh ¢ an cur
chuige déaduchtach an cur chuige teagaisc ab éifeachtai, agus mhol 5 staidéar an cur
chuige ionduchtach (Glaser, 2014). Agus anailis nios grinne déanta ar na torthai feictear
sna staidéir ina bhfuil an cur chuige déaduchtach 4 mholadh gur chur chuige ionduchtach-

intuigthe a bhi sa tastail (Erlam, 2003, 2005; Mohammed & Jaber, 2008; Robinson, 1996;
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Rosa & O’Neill, 1999; Seliger, 1975). Nuair a chuirtear an cur chuige déaduchtach i
gcomparaid leis an geur chuige ionduchtach-follasach, afach, feictear go bhfuil claonadh 1
dtreo an chur chuige ionduchtaigh mar chur chuige is éifeachtai (Haight, Herron & Cole,
2007; Herron & Tomasello, 1992; Shaffer, 1989; Vogel & Englehard, 2011; Vogel et al.,
2011). Dealraionn Glaser, nuair a mhaitear go bhfuil an cur chuige déaduchtach nios
¢ifeachtai na an cur chuige ionduchtach, nach bhfuil an cur chuige ionduchtach-follasach
curtha san direamh; dé bhri sin is ¢ tdbhacht an eolais fhollasaigh d’thoghlaimeoiri ata
cruthaithe seachas rathtillacht an chur chuige dhéaduchtaigh (Glaser, 2013, 2014).

2.6.5 Cur chuige ionduchtach-follasach. Is ¢ is bri le cur chuige ionduchtach-
follasach na go n-aimsionn foghlaimeoiri spriocstruchtur teangeolaiochta agus an t-eolas
riailbhunaithe a bhaineann leis le linn an ranga. Cé nach bhfuil seicheamh cinnte ann, mar
atd sa chur chuige déaduchtach, nuair a thugtar an riail do na foghlaimeoiri ag tis an ranga,
pléitear an riail ghramadai go follasach i gconai mar chuid den chur chuige ionduchtach-
follasach.

Ta eiseamlairi éagsula de chur chuige ionduchtach-follasach le fail sa taighde. I Shaffer
(1989), mar shampla, bhi ar na foghlaimeoiri an riail a chumadh agus a thogairt tar éis chur
1 lathair an mhuinteora. I Herron & Tomasello (1992) diriodh aird na bhfoghlaimeoiri ar an
spriocstruchtur tri chleachtai aithrise 6 bhéal ar dtus, agus ina dhiaidh sin bhi ar na
foghlaimeoiri abairti eiseamlaireacha a chriochnu a 1€irigh an struchtur.

Usaideadh an mtinla PACE (Adair-Hauck, Donato & Cumo-Johanssen, 2005) i roinnt
staidéir (Haight et al., 2007; Vogel & Englehard, 2011; Vogel et al., 2011) ar an gcur chuige
ionduchtach-follasach. Léirionn P presentation: cuirtear eiseamlairi den struchtur os
comhair na bhfoghlaimeoiri 1 gcomhthéacs scéil. Léirionn A atfention: tar éis an scéal a
léamh dirionn an muinteoir aird na bhfoghlaimeoiri ar an struchtur tri chleachtai éagsula

agus ceisteanna treoraithe. Léirionn C co-construction: pl€itear an struchtur leis na
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foghlaimeoiri chun an riail a chumadh. Léirionn E extension: cuireann na foghlaimeoiri an
riail atd aimsithe acu i bhfeidhm tri chleachtai ¢agsula a dhéanamh. I Haight et al., (2007)
usdideadh meascan den chur chuige ionduchtach treoraithe (Herron & Tomasello, 1992)
agus munla PACE (Adair-Hauck et al., 2005).

Bhain nualaiocht le cur i bhfeidhm an chur chuige ionduchtaigh i staidéar Cerezo,
Caras agus Leow (2016) nuair a dearadh fischluiche oideachasuil leis na struchtuir gustar
sa Spainnis a chur i lathair, do ghrapa foghlaimeoiri Béarla i suiomh foghlama ar line.

Is fiu a aithint gur foghlaimeoiri trit leibhéil a bhi pairteach sna staidéir réamhrdite,
seachas staidéir Erlam (2003) agus Shaffer (1989), ina raibh daltai iar-bhunscoile mar
rannphadirtithe. Tugann torthai an taighde le fios go bhfuil an cur chuige déaduchtach nios
¢ifeachtai na cur chuige ionduchtach-intuigthe (ni luaitear an riail go follasach), ach go
bhfuil an cur chuige ionduchtach-follasach nios ¢ifeachtai na an cur chuige déaduchtach. Is
¢ idirghniomht an mhuinteora agus an thoghlaimeora a chinntionn rathtlacht an chur
chuige: “Within the explicit paradigm, inductive instruction seems more promising than
deductive instruction when it is conceptualized in the framework of guided discovery, i.e.,
teacher-assisted active student participation in discovery and constructing the rules”
(Glaser, 2014, 1ch 70).

2.6.6 ROl an mhuinteora agus rol an fhoghlaimeora sa chur chuige ionduchtach-
follasach. Sa chur chuige déaduchtach bronntar r61 idarasach teagascach ar an muinteoir,
agus mar sin is rol éighniomhach a bhronntar ar an bhfoghlaimeoir. Sa mhtnla
ionduchtach-intuigthe t4 baol ann go laghdofar r6] an mhuinteora go solathrai ionchuir
amhain agus nach ndireoidh foghlaimeoiri aird ar na spriocstruchttir chui. Sa phroiseas
ionduchtach-follasach, afach, cothaitear r61 gniomhach san thoghlaim don mhuinteoir agus
don thoghlaimeoir araon (Adair-Hauck & Donato, 2002). Lonnaitear an cur chuige

ionduchtach-follasach 1 munla teoiricitil an tégachais agus an tsoch-chulturachais, mar go
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bhfuil an muinteoir ag feidhmiti mar shaineolai ata ag cabhru leis an bhfoghlaimeoir
aineolach forbairt a dhéanamh laistigh d4 limistéar neasthorbartha féin. Cuireann Vygotsky
sios ar an limistéar neasthorbartha mar “the distance between the actual developmental
level as determined by independent problem solving under adult guidance or in
collaboration with more capable peers” (Vygotsky, 1978, Ich 86). Sa chur chuige
ionduchtach-follasach éascaionn an muinteoir proiseas na foghlama tri chreat tacaiochta
foghlama a chur ar fail don fhoghlaimeoir (Adair-Hauck & Donato, 2002).

Sonraionn Glaser (2014) go bhfuil aiseolas 6n muinteoir mar thoisc chinnitinach i rath
munlai ionduchtacha teagaisc. Aithnitear mar bhua an taighde ag Herron & Tomasello
(1992), mar shampla, go raibh deis ag na foghlaimeoiri ar hipitéisi a thriail, aiseolas
laithreach a fhail 6n muinteoir, agus hipitéisi a atriail le hipitéisi nios cruinne a chumadh.
Aithnionn an mheitea-anailis a rinne Alfieri, Brooks, Aldrich & Tenebaum (2011) ar 164
staidéar tosca tdbhachtacha an mhuinteora i dtreoru na foghlama.

Outcomes were favourable for explicit instruction when compared with unassisted
discovery under most conditions . . . [while] outcomes were favourable for
enhanced discovery when compared with other forms of instruction . . . The
findings suggest unassisted discovery does not assist learners. (Alfieri et al., 2011,
Ich 1)

Scriobhann Rivers (1975) go mbaineann ionduchtu leis an bhfoghlaimeoir agus € ag
aimsiu rialacha do féin 6 eiseamlairi teanga agus ag teacht ar phatruin na teanga ¢ féin faoi
threoir an mhuiinteora. Sa chur chuige ionduchtach-follasach tisdidtear an teanga mar uirlis
chognaioch lena gcumann an muinteoir agus na foghlaimeoiri rialacha na teanga in
éineacht tri dhialog (Adair-Hauck et al., 2005). Glaonn Swain (2006) “languaging”
(meiteachaint) ar an bproiseas trina n-usaidtear teanga go cognaioch le teacht ar

athchoincheapadh nua faoi struchttir na teanga. Dar le teoiric an tsoch-chultirachais,
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cabhraionn fogairt na rialacha go follasach le foghlaimeoiri inmheanu a dhéanamh ar an
riail (Lantolf & Thorne, 2006). Aitionn Bruner (1961) go mbionn tuiscint agus cuimhne
nios fearr ag foghlaimeoiri a aimsionn rialacha nd mar a bhionn ag foghlaimeoiri a
n-insitear rialacha doéibh. Eilionn cur chuige ionduchtach dianphréiseail ar rialacha 6n
bhfoghlaimeoir, a chabhraionn leis cuimhne a bheith aige ar an riail ina dhiaidh an teagaisc
(Craik & Lockhart 1972; Oded & Walters, 2001).

Cé go bhfuil an cur chuige déaduchtach go mor faoi réim, 1€irionn botuin agus earraidi
foghlaimeoiri go bhfuil ag teip ar an gcur chuige seo fiorthuiscint ar na rialacha a chothu.
Aititear go bhféadfadh cur chuige déaduchtach tuiscint éadomhain ar an ngramadach a
spreagadh; éilionn an cur chuige ionduchtach-follasach tuiscint nios doimhne mar go
dtagann na rialacha 6 na foghlaimeoiri (Shaffer 1989).

Céineann Shaffer (1989) an tuairim go n-oireann an cur chuige ionduchtach
d’thoghlaimeoiri ard-éirime amhdin, is ¢ a mhalairt de thuairim a 1éirionn si:

If enough examples are provided that clearly illustrate a grammatical point, weak
students who succeed in perceiving and formulating an underlying concept will
have done so in terms which make sense to them. When given the rule, they risk
only superficial understanding or, worse, may rely on simply memorizing the rule
without any real comprehension. (Shaffer, 1989, Ich 400)

Sambhlaitear an cur chuige ionduchtach-follasach mar phroéiseas cruthaitheach
cognaioch (Shaffer, 1989) a I¢irionn réaltacht shealbhtl na chéad teanga agus ina bhfuil an
thoghlaim mar phroiseas dinimiciuil deilineach idirghniomhach (Adair-Hauck & Donato,
2002).

2.6.7 An cur chuige ionduchtach-follasach sa suiomh lan-Ghaeilge. T4
¢ifeachtacht an chur chuige ionduchtach-follasaigh maidir le teagasc na gramadai tagtha

chun cinn i gcomhthéacs na mbunscoileanna lan-Ghaeilge (Ni Dhiorbhain & O Duibhir,
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2016; O Duibhir, Ni Dhiorbhain & Cosgrove, 2016). Léirigh staidéar Ui Dhiorbhéin (2010)
agus staidéar Ui Dhiorbhéin & Ui Duibhir (2012) gur thinig forbairt shuntasach ar
chruinneas teanga, straitéisi foghlama teanga agus feasacht teanga na bhfoghlaimeoiri in
dha rang-ghripa i rang 6 i mbunscoil 1an-Ghaeilge mar thoradh ar idirghabhail oideolaioch
leis an gcur chuige ionduchtach-follasach. Cur chuige taiscéalaioch faoi threoir a cuireadh i
bhfeidhm sa da staidéar. Diriodh aird na bhfoghlaimeoiri ar spriocstruchttir na teanga tri
ionchur saibhrithe (Fior 7) a chur i lathair 1 bhfoirm laithreoireacht, scéalta digiteacha agus

deacht snasta (dictogloss).

| An bhfeiceann tu patrun?
\
Ainmfhocail Ainmfhocail
fhirinscneacha bhaininscheacha
* An bord * An fhuinneog |
* An peann * An fheadog
* An cdipleabhar * An mhaidin
* An doras * An phaidir
* An mala * An bhaisteach
* An bosca l6in * An fhoireann *
s «0»

Fior 7: Sleamhnan Samplach 6 Ni Dhiorbhéin (2014, Aonad 1a)

Threoraigh an muinteoir na foghlaimeoiri leis an riail a aimsiu tri iarraidh orthu “Cad a
thugann sibh faoi deara?” “An bhfeiceann sibh riail né patrin?” Sa chaoi seo spreagadh na
foghlaimeoiri le hanailis a dhéanamh ar an ionchur teanga agus chum siad féin an t-eolas
riailbhunaithe tri mheiteachaint (Swain, 1989) lena gcomhghleacaithe agus leis an

muinteoir. Chldraigh na foghlaimeoiri an t-eolas riailbhunaithe i ndialann mhachnaimh

(Fior 8).
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Dialann Mhachnaimh (lontrail Shamplach) —
Insche — Sampla a Do

Cad a d'fhoghlaim mé&?

ast t-tidd as dit

ast t»mwge«mf ast obaty

asn t-uisce as mﬁﬁ

Minid ar cad a d'thoghlairm meé (lig do na foghlaimeoiri an riail a chur ina bhfocail f&in)
Biowat t- ra&um_gwatué&rmam M@@émwﬂzom(ﬁrmmmd
asnst.

Mo shamyplai féin
At t-ari (f)m t-aim (f)m t-asirii (f) an t-aimaddn (f)
An ubty (6) an ovddyg (6) an ambrarclans (6)

Cad a cheap me&?
WMGM&M.NZW&W@M&D?@M%MWM.

Fior 8: Iontréil Dialainne Shamplach (Ni Dhiorbhdin, 2014, Ich 13)

Tar ¢is do na foghlaimeoiri eolas riailbhunaithe ar na spriocstruchtuir ghramadai a
thorbairt, d’imir siad cluichi teanga foirm-dhirithe agus rinne siad cleachtai gramadai le
daingniu agus le treisit a dhéanambh ar an riail. Diriodh aird na bhfoghlaimeoiri freisin ar
na spriocstruchtiir go teagmhasach de réir mar a thainig siad anios i gcomhra n6 san obair
scoile le linn an lae. Ag eascairt 6 dhea-thorthai an da staidéar seo chinn Ni Dhiorbhain
agus O Duibhir ar thabhairt faoi thaighde ar scala nios leithne i 2013 le fiosra an mbeadh
na dea-thorthai céanna ann d4 mbeadh grupai éagsula paisti agus muinteoiri ann.

Ghlac 12 rang, idir rang 5 agus rang 6, pairt sa taighde (N =274) 1 2013. Taighde
modhanna-measctha taiscéalaioch a bhi ann. Ba iad an d& phriomhcheist a bhi ag an
taighde né: (1) An dtiocfaidh feabhas ar chruinneas gramadai na bhfoghlaimeoiri maidir le
huséid an tuisil ghinidigh mar thoradh ar cheithre seachtaine d’idirghabhail leis an gcur
chuige ionduchtach-follasach? (2) Cén dearcadh a bheidh ag muinteoiri agus ag
foghlaimeoiri i leith an chur chuige ionduchtach-follasaigh? Lean na ranganna an cur
chuige céanna a bhi i staidéir Ui Dhiorbhdin (2010) agus staidéar Ui Dhiorbhdin & Ui
Duibhir (2012). Cuireadh dha cheardlann inseirbhise ar fail do na muinteoiri a bhi

pairteach sa taighde le hoilitint a chur orthu faoi chur i bhfeidhm an chur chuige
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ionduchtach-follasaigh.

2.6.7.1 Torthai cainniochtila. Bailiodh torthai cainniochtila 6 réamhthriail (roimh
theagasc), iarthriail (tar éis ceithre seachtaine teagaisc) agus iarthriail mhoillithe ghramadai
(sé seachtaine tar éis na hidirghabhéla). Léirigh na torthai cainniochtula méadu an-
suntasach thar an mean ¢ thaobh staitistice de i ngndthachtail na bhfoghlaimeoiri idir an
réamhthriail agus an iarthriail ghramadai, le cothromu ag céim na hiarthrialach moillithe.
Toradh suimitil a thainig chun solais na nach raibh an t-ardu i dtorthai na hiarthrialach ag
brath ar bhunleibhéal innitlachta na bhfoghlaimeoiri, mar a bhi tomhaiste ag torthai
scraduithe caighdeanaithe measunachta (7riail Ghaeilge Dhroim Conrach). Thaispeédin na
torthai seo go mbaineann éifeachtacht leis an gcur chuige ionduchtach-follasach thar
réimse gnothachtala oideachasula. Léirionn na torthai chomh maith an cumas até sa chur
chuige ionduchtach-follasach feabhas a chur ar chruinneas teanga foghlaimeoiri lan-
Ghaeilge.

2.6.7.2 Torthai cdiliochtila. Bailiodh eolas cailiochttil 6 ghrupai focais le paisti (n =
56), 6 ghrupa focais le muinteoiri (n = 6), agus 60 agallaimh aonaracha le muinteoiri (n = 5).
Léirigh na foghlaimeoiri gur thaitin an cur chuige ionduchtach-follasach leo, toisc gur chur
chuige taitneamhach foghlaimeoir-larnaithe a bhi ann. Duirt na foghlaimeoiri gur
chabhraigh an cur chuige leo struchtuir ghramadai a thabhairt faoi deara agus eolas
riailbhunaithe ar na spriocstruchtuir a thorbairt (Schmidt, 2001). Mhothaigh na
foghlaimeoiri go mbeadh tuiscint agus cuimhne nios fearr acu ar na rialacha gramadai toisc
gur aimsigh siad féin na patriiin agus go raibh an t-eolas ag teacht uathu féin. Thuairiscigh
na foghlaimeoiri go raibh siad nios feasai ar struchttir ghramadai lasmuigh den rang agus
go raibh feabhas tagtha ar a gcumas f€incheartaithe chomh maith lena gcruinneas teanga.
Léirigh na muinteoiri, cé gur bhain sé tamall astu dul 1 dtaithi ar an gcur chuige

ionduchtach-follasach, gur chur chuige taitneamhach tairbheach a bhi ann. Bhi sé spéisitil
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go leor gur sonraiodh gur thdinig feabhas ar 1éireolas na muinteoiri féin—CD san
direamh—tar ¢is doibh pdirt a ghlacadh sa taighde. Léiriodh an tabhacht a bhaineann le
léireolas an mhuinteora ma td an cur chuige ionduchtach-follasach le cur i bhfeidhm go
rathuil.

2.6.8 Réasunaiocht an chur chuige ionduchtach-follasaigh do mhuineadh na
gramadai in oideachas miiinteoiri. Aititear go bhfuil an oideolaiocht i gcroilar dhisciplin
an oideachais (Loughran & Russell, 2007). Baineann oideolaiocht leis an teagasc agus leis
an bhfoghlaim araon, agus leis an idirghaol brioch ata eatarthu (Loughran & Russell,
2007). Spreagann teagasc mar insint oilitiint iompraiochta i measc MFO, ach éilionn
teagasc mar oideolaiocht forbairt chailiochtuil san thoghlaim orthu (Loughran & Russel,
1997, 2007). Moltar go ndéanfar munlu ar “theagasc mar oideolaiocht” seachas ar
“theagasc mar insint” in oideachas muinteoiri tri na deiseanna oideachais a sholathraitear
do MFO, agus eiseamlairia a dhéanamh in oideachas muinteoiri ar oideolaiochtai moltacha
don rang (Loughran, Korthagen & Russell 2008; Loughran & Russell, 1997, 2007). Is tri
na socruithe gairmitla a dhéantar is ea a l€iritear coincheapli na n-oideoiri muinteoiri ar
theagasc mar insint no ar theagasc mar oideolaiocht:

Put another way, the choices and decisions we as teacher educators make about the
context, pedagogies and institutional forms of delivery in teacher education reflect
our conceptions of how people learn to do the work of teaching in this profession.
(Freeman & Johnson, 1998, Ich 403).

Chéin Cameron (1997, Ich 233) an cur chuige saintreorach i muineadh na gramadai in
oideachas muinteoiri, ar thug si na tri Rs air: “rote-learning, regurgitation and right
answers.” Is € an cds ata aici gur choir do MFO bheith ag foghlaim faoin ngramadach tri
chur chuige taiscéalaioch ma tathar le tabhairt faoi mhuineadh na gramadai ar bhealach

gniomhach sa rang. Cé gur féidir le cur i lathair 1€éachtlainne an-chuid eolais a thraschur
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laistigh d’am gairid, is féidir leis lagmhisneach a chur ar mhic 1€inn nach bhfuil bunts
laidir sa ghramadach acu (O’Donaghue & Hales, 2002). D’théadfadh cur chuige
ionduchtach-follasach a bheith an-oiriunach le caighdean 1¢ireolais MFO ar struchtuir na
Gaeilge a thorbairt agus le heiseamldirit a dhéanamh ar theagasc mar oideolaiocht in
oideachas bunmhuinteoiri Gaeilge.

Thabharfadh an cur chuige ionduchtach-follasach deis do MFO ar thorbairt a
dhéanamh ar eolas modheolaiochta agus ar eolas dbhair na Gaeilge: “Telling is not
teaching and listening is not learning’ is a message that must be embedded in experience
and constantly revisited if it is to have real meaning for practice” (Korthagen, Loughran &
Russell 2006, Ich 1029). Spreagann cur chuige ionduchtach-follasach plé, dialog,
initchadh ar an teanga agus forbairt na feasachta teanga. Is cur chuige oideolaioch ¢ mar
go mbeadh an t-oideoir muinteoiri ag éascu na foghlama do na MFO agus iad mar
rannphairtithe gniomhacha ina gcuid foghlama féin.

Is de réir a chéile a thorbraitear 1éireolas tri chur chuige ionduchtach-follasach mar
choras inmheéanach cognaioch. Tagann an cur chuige seo le hoideolaiocht mholta Johnson
& Goettsch (2000) d’oideachas muinteoiri teanga:

While knowledge about language is obviously needed in language teacher
education programs, it is just as obviously crucial to focus on knowledge as a
process as much as the regurgitation of static facts. Where grammatical knowledge
is “covered”, it should be seen in terms of the gradual acquisition of knowledge
rather than in terms of the transfer of knowledge. (Johnson & Goettsch, 2000, Ich
462)

Moltar cur chuige ionduchtach a chur i bhfeidhm nuair a bhionn cur amach ag
foghlaimeoiri ar struchttir theangeolaiochta gan na struchtuir sin a bheith lansealbhaithe

acu, mar a bheadh i gcas MFO agus an Ghaeilge. Mar a mhinionn Wright: “Experience has
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shown that an inductive language awareness approach is particularly effective when
participants are exploring, reorganising and consolidating their existing knowledge of
language, redressing misunderstandings created by often flawed ‘rules’ of grammar usage”
(2002, Ich 116). Tagann an cur chuige ionduchtach-follasach le teoirici an togachais, le
teoirici an tsoch-chultirachais, agus le bunchoincheap na hoideolaiochta in oideachas
muinteoiri. Is fia, mar sin, tastail a dhéanamh ar éifeachtacht an chur chuige ionduchtach-
follasaigh i measc MFO agus iad i mbun staidéir ar struchtair na Gaeilge, mar a dhéanfar
sa saothar seo.

2.6.9 Céineadh ar oideolaiocht thégachaioch. Ta oideolaiochtai tégachaiocha, ina
dtreoraitear foghlaimeoiri chun teacht ar an eolas iad féin, tagtha chun cinn go mor i
bpraitic an oideachais 6 na 1970i ar aghaidh de bharr cheannasaiocht eipistéimeolaiocht an
togachais shoch-chultdrtha ar an oideachas. Nil saineolaithe ar aon tuairim, &fach, gur tri
mhodhanna fiosraithe is fearr a fhoghlaimionn foghlaimeoiri. Rinne Kirschner, Sweller &
Clarke (2006) caineadh laidir ar an gcur chuige ar a dtugann siad “the minimally guided
approach”. Rangaigh siad na hoideolaiochtai uile seo a leanas faoin scath-théarma “cur
chuige ar bheagén treorach”: an thoghlaim thionnachtach (Bruner, 1961); an thoghlaim
fhadhb-bhunaithe (Schmidt, 1983); foghlaim ar bhonn fiosraithe (Papert, 1980); foghlaim 6
thaithi (Boud, Keogh & Walker, 1985); agus an fhoghlaim thogachaioch (Jonassen, 1991).
Ba i an phriomhargdint a bhi ag Kirschner et al.(2006) go mbaineann nios 10 éifeachtachta
le hoideolaiochtai treoraithe i gcomparaid leis an teagasc direach mar go dtéann siad i
gcoinne ailtireacht chognaioch an duine. Ba é an moladh a bhi acu na go gcuirfi teagasc
direach 1 bhfeidhm le proiseas na foghlama a éasct d’thoghlaimeoiri. Thug siad
sainmhinit ar an teagasc direach mar . . . providing information that fully explains the
concepts and procedures that students are required to learn as well as learning strategy

support that is compatible with human cognitive architecture” (Ich 76). I gcés an staidéir
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seo is sampla den teagasc direach é an cur chuige déaduchtach, agus is sampla
d’oideolaiocht threoraithe € an cur chuige ionduchtach-follasach. Is diol spéise é sa saothar

seo teoiric an ualaigh chognaioch a bhi mar bhunus na hargona ag Kirschner et al.(2006)

2.6.9.1 Teoiric an ualaigh chognaioch. Is i an chuimhne fhadtéarmach an
priomhstruchtur i gcognaiocht an duine. Is bunachar ollmhér eolais i a chumasaionn daoine
le tabhairt faoi ghniomhaiochtai an tsaoil, idir shimpli agus chasta. Dar le Kirschner et al.,
is é priomhaidhm an teagaisc na cur leis an eolas at sa chuimhne fhadtéarmach. Le heolas
nua a shealbhd chaithfi proiseéil chomhfhiosach a dhéanamh air sa chuimhne fheidhmiuil
ar dtas, sula n-aistrionn sé chuig storas na cuimhne fadtéarmai. T4 srian leis an gcuimhne
fheidhmidil 6 thaobh ama agus acmhainne de agus i ag plé le heolas nua. Dar le teoiric an
ualaigh chognaioch, nuair a théann foghlaimeoiri i mbun fadhbanna a réiteach, mar a
tharlaionn i gcas na foghlama treoraithe, cuirtear r6-ualach ar an gcuimhne fheidhmitil, a
bhfuil srian Iéi cheana féin, agus is beag eolas is féidir leis aistrit go dti an chuimhne
fhadtéarmach. Ar an Iambh eile, ditionn Kirschner et al. ma bhronntar an t-eolas go
follasach ar fhoghlaimeoiri beidh sé¢ d’acmhainn ag an gcuimhne theidhmiutil dirit ar
fhoghlaim an eolais nua agus is mo seans at4 ann go n-aistreofar go dti an chuimhne
fhadtéarmach é. Is € an dearcadh ata ag Kirschner et al. (2006) na go léirionn corpas
fianaise eimpireach thar na blianta go mbaineann nios mo éifeachtachta leis an teagasc
direach i gcomparaid le hoideolaiochtai treoraithe, a théann i gcoinne phroiseail

chognaioch an duine.

In ailt chonspdideacha dar teidil “The reason why modern teaching methods don’t
work™ agus “Beware of faddish teaching methods that scorn ‘rote learning,” cuireann
Reville (2015a, 2015b) millean d’islit na dtorthai oideachasula in Eirinn ar an athrii 6

mhodhanna direacha teagaisc go modhanna treoraithe an lae inniu. Caineann Reville
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oideolaiochtai treoraithe a thagann le teoirici an naddrachais agus an rGmansachais agus a
dhéanann neamhaird, dar leis, ar an méid até foghlamtha againn faoi oibriochtai

cognaiocha an duine.

Ta aisfhreagra tugtha ag taighdeoiri eile (Schmidt, Loyens, Van Gog & Pas, 2007;
Hmelo-Silver, Duncan & Chinn, 2007) ar thuairimi Kirschner et al.(2006) ag aiti nach cur
chuige ar bheagan treorach até san fhoghlaim fhadhb-bhunaithe na san fhoghlaim ar bhonn
fiosraithe ar chor ar bith, mar go bhfuil treoir an mhuinteora agus é/i ag cur creat tacaiochta
foghlama ar fail don fhoghlaimeoir ag croilar na n-oideolaiochta. Ba é an fhreagairt a bhi

ag Sweller, Kirschner & Clarke (2007) orthu na

while scaffolding, like all guidance for novices is better than no scaffolding, the

ultimate scaffold, providing learners with all information needed including a

complete problem solution—either prior to a task or just-in-time during a task—is

better still. (Sweller at al., 2007, Ich 117)

Le cur le lionsa criticitil an taighdeora ar an litriocht ni mor suntas a thabhairt do
mhibhuntaisti féideartha na n-oideolaiochtai treoraithe (Clark, Kirschner & Sweller, 2012;

Kirschner et al., 2006; Sweller et al., 2007), ata liostaithe thios:

* Cuireann foghlaimeoiri am amu ag lorg réiteach na faidhbe gan méran a bheith

foghlamtha ag deireadh an cheachta da bharr.

* Bionn drochthionchar ag an modh treoraithe ar thoghlaim na mac 1€inn “...when students
acquire misconceptions or incomplete or disorganized knowledge” (Kirschner et al.,

2006, Ich 84).

¢ Cuireann an modh treoraithe frustrachas ar roinnt mac léinn.
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* Oireann an cur chuige do na foghlaimeoiri is éirimitla amhdin; is iadsan a aimsionn an t-

eolas i dtosach baire, agus faigheann mic Iéinn eile an t-eolas uathusan.

* Ni oireann an cur chuige treoraithe go hairithe d’fthoghlaimeoiri at4 ag teacht ar eolas nua
den chéad uair riamh; oireann an cur chuige nios fearr d’thoghlaimeoiri atd i mbun

athstruchtard a dhéanamh ar a gcuid eolais.

Ta an diospoireacht faoi oideolaiochtai direacha teagaisc i gcoinne modhanna
treoraithe teagaisc ag croilar an tsaothair seo, ina ndéantar comparaid idir oideolaiocht
dhireach, is é sin an cur chuige déaduchtach, agus oideolaiocht threoraithe, is € sin an cur

chuige ionduchtach-follasach.

2.7 Struchtiir na Gaeilge

Iniuchfar sa 1éirmheas litriochta na struchtdir is mé sa Ghaeilge a mbionn deacracht ag
foghlaimeoiri leo ag leibhéal na bunscoile (O Duibhir, 2009), ag leibhéal na hiar-
bhunscoile (O Baoill, 1981; O Domhnallain & O Baoill, 1978, 1979; Walsh, 2007), agus i
measc cainteoiri dichais (O Dénaill, 2000).

2.7.1 Cruinneas na Gaeilge sa Ghaeltacht. Aithnitear go bhfuil meath ag teacht ar
Ghaeilge na Gaeltachta le dornan blianta (O Dénaill, 2000; O Giollagain & Charlton,
2015; O Giollagain et al., 2007; Pétervary et al. 2014). Is dbhar imni ¢ d’inmharthanacht na
teanga an laghdu suntasach ata tagtha ar Gsaid na Gaeilge mar theanga baile sna ceantair
Ghaeltachta, mar aon leis an laghdu ata tagtha ar isaid na Gaeilge mar theanga chaidrimh 1
measc ghliin 6g na Gaeltachta (O Giollagain & Charlton, 2015; O Giollagain et al., 2007).
Léirionn an taighde is déanai inar ndearnadh iniuchadh comparaideach ar chumas
datheangach paisti a bhi 4 dtégail le Gaeilge sna catag6iri Gaeltachta is laidre sa tir go
saraionn a gcumas sa Bhéarla a gcumas sa Ghaeilge go suntasach (Pétervary et al., 2014).

Ta athruithe substaintiula tagtha ar Ghaeilge na Gaeltachta, agus cothaionn an cheist faoi
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chaighdean chruinneas na Gaeilge an-chuid diospdireachta (O Doénaill, 2000; Ni Laoire,
2000). Mar a deir O Dénaill: “T4 an teanga mar a labhraitear i sa Ghaeltacht anois breac le
focail Bhéarla, ta dul an Bhéarla ar go leor den chaint ata le cloisteail agus t4 michruinneas
le sonra go laidir 6 thaobh na gramadai de” (O Dénaill, 2000, Ich 55).

Tugann an taighde le fios go bhfuil codmhalartu, is ¢ sin athrt 6 theanga go teanga
eile, agus codmheascadh, is € sin an Ghaeilge a labhairt le struchtuir an Bhéarla, le fail go
forleathan anois i gceantair Ghaeltachta (O Doénaill, 2000; Ni Laoire, 2000; Stenson,
1993). Ta malairt tuairime ann, afach: tagann roinnt teangeolaithe feidhmeacha leis an
tuairim gur forbairt organach na teanga ata ann (O Doénaill, 2000); ta daoine eile tugtha do
thraidisiun an gheardin (Ni Laoire, 2000), a chaoineann agus a chaineann an easpa cruinnis
agus rian sonrach an Bhéarla até le cloistedil i measc cainteoiri Gaeltachta anois. Is
comhartha de mheath na Gaeilge mar theanga mhionlaigh ¢ treocht an chédmheasctha 6n
teanga cheannasach (Béarla) go dti an teanga laghdaithe (Gaeilge), gan aon
chdédmheascadh sa phriomhtheanga (Pétervary et al., 2014).

I measc na n-agallaithe i saothar Ui Dhoénaill (2000, Ich 59) bhi na hearraidi gramadai
seo a leanas mar chuid de na cinn ba choitianta:

* inscne micheart ainmfhocail (an *dbhar; i rith *na hama)

* an ginideach rannaioch ar lar (cuid mhor *airgead)

* s€¢imhiu fagtha ar lar tar éis réamhthocal (do *muintir na hdite)

» an clasal coibhneasta direach in ionad an chlasail choibhneasta neamhdhirigh (sin
an dit a *bhi mise ar an choldiste fosta)

» forainmneacha ag leantiint ainmneacha briathartha (*ag déanamh é)

* an tuiseal ginideach in Gsaid 1 ndiaidh “roimh” ag cainteoiri duchais as Conamara
agus as Dun na nGall.

Agus comhthéacs sochtheangeolaiochta na Gaeltachta de shior ag athru, ni féidir
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talamh slan a dhéanamh de go mbeidh bunghnéithe na gramadai ag cainteoiri Gaeltachta
agus mar sin ag MFO arb as ceantar Gaeltachta doibh. T4 coras iontrala ar leith ann do
MFO 6 cheantair Ghaeltachta, agus is 6n nGaeltacht até thart faoi 2.5% d’iontralaithe gach
bliain. Agus ¢ ag aithint nach féidir tionchar an Bhéarla a sheachaint, molann O Dénaill an
méid seo:
Ba cheart mar sin féin, go gcuirfi ar chumas cainteoiri 6ga Gaeilge nios
caighdednai, nios foirmiula a labhairt nuair is mian leo ¢ sin a dhéanamh. Nil sé ar
chumas den aos 6g ¢ sin a dhéanamh faoi lathair agus caithfear aghaidh a thabhairt
ar an bhfadhb seo. (2000, Ich 61)

2.7.2 Cruinneas na Gaeilge ag leibhéal na hiar-bhunscoile. Rinne O Domhnallain
& O Baoill (1978, 1979) agus O Baoill (1981) anailis ar earraidi scriofa sna haisti Gaeilge i
200 leabhar freagartha Ardteistiméireachta. Foilsiodh torthai an taighde ina tri chuid:

« Cuid I: Earrdidi Briathartha (O Domhnalldin & O Baoill, 1978)

« Cuid II: Ainmfhocail, Cdilitheoiri, Forainmneacha, Cénaisc, agus Mireanna (O
Domhnallain & O Baoill, 1979)

« Cuid III: Réamhfhocail agus Comhréir (O Baoill, 1981).

Foilsiodh an leabhar Urchiirsa Gaeilge i 1980 mar chursa leasaithe a bhi dirithe ar laigi
1 scriobh na Gaeilge a aimsiodh sna tri aicme anailise, le husaid go priomha sna colaisti
oideachais (O Baoill & O Rénain, 1980). Bhi 34 aonad sa leabhar. Nil aon anailis eile ar
fail le 30 bliain anuas.

2.7.3 Cruinneas na Gaeilge sna scoileanna lan-Ghaeilge ag an mbunleibhéal agus
ag an meanleibhéal. Ni fios go direach cén céatadan de MFO a bhfuil culra san oideachas
lan-Ghaeilge acu; ach toisc gur scoileanna lan-Ghaeilge n6 Gaeltachta iad nach mér 9% de
bhunscoileanna anois (An Roinn Oideachais & Scileanna, 2016d), d’fhéadfaimis glacadh

leis sa 14 atd inniu ann agus amach anseo go mbeidh céatadan cinnte de MFO ag teacht 6n
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georas lan-Ghaeilge. Cé go sroicheann foghlaimeoiri lan-Ghaeilge caighdean nios airde sa
Ghaeilge n4 mar a shroicheann foghlaimeoiri a fhreastalaionn ar scoileanna a mhuineann
tri mheén an Bhéarla, dealraitear go mbionn laigi acu sna scileanna ginchumais, is ¢ sin
labhairt agus scribhneoireacht (Harris et al. 2006).

Labhraitear “idirtheanga” 1 suiomhanna tumoideachais ar fud an domhain, is ¢ sin
teanga ina bhfuil liofacht chumarsaide ach easpa cruinnis agus a bhfuil comhchosuil 6
thaobh struchtuir de le T1 na bhfoghlaimeoiri (Harley, 1992; Lyster, 2007). Glaoitear criol
(O Ciobhain, 1999), Gaelscoilis (Nic Phaidin, 2003) n6 Gaeilge lofa liofa (Walsh, 2007)
go dispeaguil né go maguil ar an nGaeilge a labhraitear sna scoileanna lan-Ghaeilge.

Rinne O Duibhir (2009) anailis ar Ghaeilge labhartha phaisti rang 6 i scoileanna lan-
Ghaeilge, a thug le fios go raibh earraidi i 29.2% de raitis na ndaltai, gan an Béarla &
thabhairt san aireamh. Is iad seo a leanas na laigi ba choitianta:

» comhréir an ainm bhriathartha: “an bhfuil muid abalta *faigh nios mo capaillin?

* an chopail: “*td sé bord mor,” “*td sin an geata”

» moirfeolaiocht na mbriathra: “caithfimid *faigh an tur,” “an *déanfaidh mise rud
éicint?” “cé mhéad *a bhfuil fagtha againn?”

* caint indireach: “ach ceapaim *duirt an fear sin gur ehm gur”

« forainmneacha réamhthoclacha: “*dha cinn de é sin,” “*triur de iad seo”

* tionchar an Bhéarla: “*cad a bhfuil sé le haghaidh anyway?” “*ta sibh ag
déanamh mo cheann isteach,” “*ta tu ag gortu mo feelings”

 comharthai an dioscursa: “yeah, no, so, okay, just, right, like”.

Rinne Walsh (2007, Ich 34) anailis ar chruinneas na Gaeilge scriofa i 31 aiste Gaeilge
sna hiar-bhunscoileanna lan-Ghaeilge. Léiritear i dTabla 6 na hearraidi ba choitianta (369)

a thainig chun cinn i dtaighde Walsh:
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Tabla 6

Anailis ar Earraidi Scriofa Gaeilge (Walsh, 2007)

An earraid Ord
miniciochta

Séimhit n6 urd a bhaineann le réamhthocail 74
agus gnéithe eile

Tuiseal ginideach 65
Aidiachtai 22
Fadhbanna le tuisil agus comhaireamh 21
Usaid an bhriathair i gcoitinne 20
Aistriachain 6n mBéarla 19
Inscne micheart ainmthocail 17
An réamhthocal mi-oiriinach 14
An t-ainm briathartha 14
Tionchar na cainte ar an litriu 13
Focail fagtha ar lar 12
Frasai n6 focail atd mi-chruinn né mi-oiriinach 12
Earraidi a eascraionn 6n nGaeilge labhartha 10
An briathar: an chopail agus an briathar “bi” 9
Teanga an déagora 7
An clésal coibhneasta 6
Aidiachtai sealbhacha 5
Séimhiu ar lar n6 curtha isteach gan choinne 5
An briathar saor 5
Réimireanna 6
Tionchar na cainte ar an teanga scriofa 3
Stor focal (saintéarmaiocht an Bhéarla) 3
An chiall doiléir 3
Stor focal (gnath-théarmaiocht an Bhéarla) 1
Ainmneacha dilse 1
Forainmneacha ag leantiint ainm bhriathartha 1
Combhfhocail 1
An forainm mar chuspoir 0
Lion iomldn na n-earraidi 369
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2.8 An tOideoir Muinteoiri mar Thaighdeoir

I geroilar bhonneolas gairmiuil an oideachais mhuinteoiri ta rél ag an oideoir
muinteoiri mar thaighdeoir atd ag baili eolais d’thonn forbairt a dhéanamh ar shaineolas
na gairme:

If teaching is a discipline, it follows that teacher educators should be scholars of
that discipline and so should be capable and learned researchers of practice in ways
that are responsive to the needs, concerns and demands of the discipline. (Loughran
& Russell, 2007, Ich 224)

Aithnionn an Chomhairle Mhuinteoireachta go bhfuil sé de dhualgas ar oideoiri
muinteoiri rol gniomhach a bheith acu sa taighde: “Ba chdir go mbeidis gniomhach maidir
le taighde agus go mbeidis chun tosaigh chun suntas a chur i dtaighde, é a chur chun cinn,
a thoilsiu agus a mhaoirsit” (An Chomhairle Mhuinteoireachta, 2011a, Ich 18).

Chum Cochran-Smith & Lytle (1999) tri choincheap de thaighde muinteoiri a bhfuil
cumas claochlaithe acu:

* eolas um chleachtas , 1s € sin eolas foirmiuil n6 teoiric a thagann 6 thaighdeoiri in
ollscoileanna chuig muinteoiri sna scoileanna

* eolas sa chleachtas , 1s € sin eolas atd fréamhaithe sa chleachtas praiticiuil ina
bhfuil an muinteoir de shior ag athmhachnamh ar a chleachtas féin d’fhonn
leasuithe a dhéanamh

* eolas ar chleachtas , 1s € sin nuair a Usaidtear suiomh na muinteoireachta le heolas a
ghinitint. Baineann seo leis an dara coincheap ach amhdin go bhfuil gné bhreise
ann nuair a roinneann muinteoiri an méid at4 & fhoghlaim acu le daoine gairmiala
eile tri phobail foghlama a chruthu.

Is oideoir muinteoiri theagasc na Gaeilge 1 an taighdeoir sa saothar seo; da bhri sin is
léargas ¢ ar thorbairt ghairmiuil an oideora muinteoiri agus 1 ag bailit eolais d’thonn

freagairt a dhéanamh ar an mbearna sa taighde sa choras oideachais ina n-oibrionn si
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(Loughran & Russell, 2007). Is sampla ¢ an taighde ceannrddaioch seo de sheasamh
“inquiry as stance” (Cochran-Smith & Lytle, 1999) agus knowledge-in-practice agus
knowledge-of-practice mar ata léirithe thuas. T4 suil ag an taighdeoir go roinnfear torthai
an taighde agus go n-eascroéidh moltai on taighde a rachaidh i dtreo leasuithe a dhéanamh
ar oilitiint tosaigh bunmhiiinteoiri i dteagasc na Gaeilge. Aitionn Ludlow et al. : “Creating
a culture of evidence and enquiry in teacher education has the potential to be
transformative” (2008, Ich 320).
2.9 Frama Coincheapuil an tSaothair

Mar a gealladh ag tis na caibidle seo, cuirtear sios anois ar thrama coincheaptiil an
tsaothair. Minionn Miles & Huberman (1994, Ich 18) frama coincheapuil mar
amharcthairge né mar thairge scriofa a dhéanann cur sios “either graphically or in narrative
form, the main things to be studied, the key factors, concepts or variables and the presumed
relationship among them.” Ba é Kuhn (1962) a chum coincheap na paraidime agus
coincheap na smaointeoireachta paraidimi den chéad uair. Aititear gur chéir d’fhrama
coincheaptiil paraidimi a nascadh d’fthonn léiriti a dhéanamh ar an gceist thaighde, mar ata
déanta anseo. Nasctar coincheapa €agstla 6n litriocht chun frama coincheapuil ar leith a
dhearadh don saothar seo. “The most productive conceptual frameworks are often those
that bring ideas from outside the traditionally defined field of your study, or that integrate
different approaches, lines of investigation, or theories that no one had previously
connected” (Maxwell, 2013, Ich 40).

Cuirtear sios anois 1 bhfocail ar an bhframa coincheapuil até 1éirithe 1 bhFior 9, Ich 84.

e Seasann an dath scathaithe sa chulra don chomhthéacs ina bhfuil an taighde seo

lonnaithe, is é sin comhthéacs na Gaeilge mar theanga mhionlaigh in Eirinn,
comhthéasc theagasc na Gaeilge mar T1 agus T2 sa bhunscoil, agus comhthéacs na

Gaeilge gairmiula mar abhar do MFO in instititid oideachais amhain i bPoblacht na
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hEireann. Aithnitear go bhfuil an comhthéacs ina ndéantar an taighde fite fuaite i
ngach uile ghné den saothar.

Is iad an d4 bhunchoincheap a bhfuil an saothar seo bunaithe orthu (1) coincheap an
1éireolais agus (2) coincheap bhonneolas gairmiuil na muinteoireachta.

Tacaionn teoirici an tseasaimh laidir-idirghniomhaithe agus an tseasaimh lag-
idirghniomhaithe le teagasc an léireolais.

Is € an sainmhinit ar 1éireolas a Gisdidtear i gcomhthéacs an tsaothair seo (1)
tabhairt-faoi-deara chomhthiosach agus (2) eolas riailbhunaithe a thogairt ar
spriocstruchttir ghramadai.

Eascraionn coincheapa d’eolas gairmiuil an mhuinteora, d’eolas dbhair oideolaioch
an mhuinteora, den oideoir muinteoiri mar thaighdeoir agus d’eipistéimeolaiocht
thogachaioch in oideachas muinteoiri 6 bhonneolas gairmitil an oideachais
mhuinteoiri.

Sonraitear sa dronuilleog ar lar priomhchoincheap an tsaothair, is € sin go bhfuil
léireolas ar an teanga teagaisc mar dhluthchuid riachtanach d’eolas gairmiuil an
mhuinteora teanga agus go bhfuil tionchar aige ar oideolaiocht, ar chognaiocht agus
ar athmhachnamh an mhuinteora.

Léirionn taighde reatha 1 gcomhthéacsanna €agstila gur cuis imni iad laigi sa
l¢éireolas atd ag MFO. T4 éagmais taighde sa réimse i dtaobh an chaighdean
l¢éireolais atd ag MFO ar struchtuir na Gaeilge, cé go sonraionn taighde reatha ar
theagasc na Gaeilge 1 gcoitinne cliiseanna mor imni i dtaobh caighdean Gaeilge
bunmhuinteoiri.

Eascraionn coincheap an chur chuige ionduchtach-follasaigh mar oideolaiocht do
theagasc an I€ireolais 6n taighde reatha. Tagann coincheap an chur chuige

ionduchtach-follasaigh mar oideolaiocht idirghabhala le forbairt a dhéanamh ar
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léireolas MFO leis an eipistéimeolaiocht thogaioch in oideachas muinteoiri.

e T4 bearna shuntasach i réimse an oideachais mhuiinteoiri maidir le caighdeén an
l¢ireolais atd ag MFO agus 1 dtaobh idirghabhail oideolaioch a d’éascodh proiseas
foghlama an I¢ireolais doibh.

e (¢ gur leir éifeachtacht an teagaisc thollasaigh i dteagasc an 1€ireolais, ni fios cén
cineal cur chuige follasaigh is €éifeachtai.

e Nuair a bhionn an taighdeoir ag feidhmiu i ré6l an oideora muinteoiri mar
thaighdeoir, eascraionn priomhcheist an taighde: C¢ acu cur chuige follasach is
¢ifeachtai le forbairt a dhéanambh ar 1éireolas MFO: cur chuige déaduchtach n6 cur
chuige ionduchtach-follasach?

e Ta an taighde lonnaithe i bparaidimi a thagann le saoldearcadh an taighdeora, mar a
shonraitear i ndearadh na modheolaiochtai taighde i gCaibidil a Tri.

2.10 Concluid

Rinneadh cioradh ar an litriocht sa chaibidil seo tri thrama coincheapuil a dhearadh don

staidéar. Cuireadh priomhchoincheapa an staidéir i lathair an leitheora agus lonnaiodh an

taighde 1 gcomhthéacs na litriochta ab dbhartha. Féachtar ar mhodheolaiocht an taighde sa

chéad chaibidil eile.
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Léireolas

e Léireolas agus eolas
intuigthe

e ROl an léireolais i
bhfoghlaim agus
sealbhu teangacha

e Seasambh laidir
idirghniomhaithe

e Seasamh lag
idirghniomhaithe

Mudnla Gairmiuil Oideachais
Mhuinteoiri

e Eipistéimeolaiocht
thogachaioch /shoch-
chultartha

e Eolas gairmitil an
mhuinteora -eolas
abhair oideolaioch

e An t-oideoir muinteoiri
mar thaighdeoir

A
Comhthéacs na Gaeilge mar theanga mhionlaigh
Comhthéacs theagasc na Gaeilge mar Tlagus T2 sa bhunscoll
Comhthéacs na Gaeilge Gairmitla mar abhar oideachais
Priomhchoincheap an tSaothair
Léireolas mar chuid d’eolas gairmiuil
(eolas abhair oideolaioch) an mhuinteora teanga
v
Cur chuige
londuchtach-
Léireolas agus Cleachtas an Bearna sa Taighde F_oIIasaE:h mar rogha
Mhudinteora e Teagasc na oideolaioch in »
e Léireolas agus Gaeilge do MFO oideachas muinteoiri
oideolaiocht mhuinteora

e Léireolas agus
cognaiocht mhdinteora

e Léireolas agus
athmhachnamh
muinteora

e Caighdean an
Léireolais ag
MFO

e Teagasc an
Léireolais do
MFO

Cé acu cur chuige follasach is éifeachtai le forbairt a dhéanamh ar Iéireolas
MFO: cur chuige déaduchtach né cur chuige ionduchtach-follasach ?

Cén dearcadh ata ag MFO i leith an chur chuige ionduchtach-follasaigh
agus i leith an chur chuige dhéaduchtaigh ?

Ceisteanna an Taighde

Fior 9: Frama Coincheapuil an Staideir
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Caibidil a Tri: Modheolaiocht
3.1 Réamhra

Cuirtear sios sa chaibidil seo ar dhearadh an taighde. Sa chéad chuid den chaibidil
minitear an chdis ar cinneadh gurb é dearadh modhanna measctha (MM) an dearadh ab
oirilinai i gcas an tsaothair seo. Minitear cad is taighde MM ann agus ciortar an dearadh
taighde leabaithe a cuireadh i bhfeidhm sa saothar seo. Pléitear faoi mar até an saothar
fréamhaithe i manla teoiricidil an phragmatachais agus sonraitear faoi mar ata
saoldearcadh an taighdeora fite fuaite sna modhanna taighde a roghnaiodh.

Sa dara cuid den chaibidil féachtar ar dhearadh, ar phioléta agus ar chur i bhfeidhm
na n-uirlisi taighde cainniochtula agus cailiochtala: (i) anailis abhair ar earraidi scriofa sa
Ghaeilge, (ii) an C-thriail, (iii) an triail ghramadai (réamhthriail (RT), iarthriail (IT), agus
an iarthriail mhoillithe (ITM), agus (iv) grapai focais. Tugtar aird ar bhailiocht, ar
iontaofacht agus ar infeireas féideartha 6n taighde. Cuirtear sios ar leagan amach an
tionscadail taighde ag deireadh na caibidle.

Cuid a hAon
3.2 Taighde Modhanna Measctha

Ta taighde MM tagtha chun cinn mar pharaidim taighde a bhfuil seasamh ar leith
aige le triocha bliain anuas (Onwuegbuzie, 2012), agus glaoitear “an tridl paraidim taighde”
air (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Is seasamh paraidimeach ata sa taighde MM (Teddlie
& Tashakkori, 2003), a roghnaionn in ionad bheith ag cloi go docht le paraidim taighde ar
leith, gur maith an rud é dearcadh suibiachtuil agus dearcadh oibiachttil a nascadh lena
chéile ag ceimeanna airithe d’thonn an fhreagairt is fearr a dnéanamh do cheist an taighde.
I ndiaidh anailis a dhéanamh ar shainmhinithe éagsula sa litriocht, mhol Johnson,
Onwuegbuzie & Turner (2007) an sainmhinit seo a leanas le cur sios iomlanaioch a

thabhairt ar an gcur chuige MM:
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Mixed methods research is the type of research in which a researcher or team of

researchers combines elements of qualitative and quantitative research approaches

(e.g., use of qualitative and quantitative viewpoints, data collection analysis,

inference techniques) for the purposes of breadth and depth of understanding and

corroboration. (Ich 123)

Diltaionn taighde MM don ionacht (Rossman & Wilson, 1985) agus don téis
neamh-chomhoiritinachta (m.sh. Guba, 1987), a aitionn nér cheart uirlisi cainniochtula
agus cdiliochttla a mheascadh mar gheall go bhfuil baint mhér acu le paraidimi ata
déscartha agus a thagann salach ar a chéile: an posaitibheachas/iarphosaitibheachas ar an
taobh cainniochtlil agus an tégachas/Iéirmhinitheacht ar an taobh cailiochtdil. Failtionn
taighde MM roimh an téis chomhoiritnachta (Howe, 1988), afach, a mholann go bhfuil
leas le baint as modhanna éagsula taighde a nascadh sa chas ina mbionn “complementary
strengths and non-overlapping weaknesses” ( Onwuegbuzie & Johnson, 2006, Ich 48) sna
modhanna taighde a roghnaitear.

3.2.1. An pragmatachas. Is € saoldearcadh an phragmatachais at molta mar
fhirinnit na modheolaiochta taighde MM (m.sh. Howe, 1998; Johnson & Onwuegbuzie,
2004; Tashakkori & Teddlie, 1998, 2003). Is talamh l&ir é an pragmatachas nach bhfuil
teoranta le modhanna taighde ar leith ach a roghnaionn 6 pharaidimi agus 6 mhodhanna
éagsula leis an bhfreagra is iomlaine a fhail ar an gceist taighde. Dirionn an pragmatachas
ar thoradh an taighde. Cur chuige praiticitil atd ann a roghnaionn “what works”
(Tashakkori & Teddlie, 2003, Ich 713) leis an gceist taighde a fhreagairt. Samhlaitear go
bhféadfadh meascan modhanna a bheith ina bhuntaiste ag an taighdeoir. Le breis uirlisi
bailitear breis fianaise, agus mar sin tugtar freagra nios forleithne ar an gceist taighde na
mar a bheadh ar fail d& mbeadh an taighdeoir srianta le hdsaid uimhreacha né le hasaid

focal amhain (Creswell & Clark, 2011).
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Ni thuigtear taighde MM mar aon mhodh amhain ach mar chontanam, mar até Iéirithe i

bhFior 10.

/ // N\ \
f "/ A \
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\ \\ ; /; //“
V\'\ v » / /
[ 4 /'/
QUAL MIXED QUAN

Fior 10: Contanam an Taighde MM (athchdirit ar Teddlie & Tashakkori, 2009, Ich 28)

Baineann z6n A le taighde CAIL amhain agus z6n E le taighde CAINN amhain.
Léirionn zon B CAIL mar phriomhthaighde le roinnt Cainn, agus léirionn zén D CAINN
mar phriomhthaighde le roinnt Cail. Taispeanann zon C taighde MM ina bhfuil
CAIL/CAINN go hiomlan comhthaite. Léirionn an tsaigheadléaraid an contanam CAIL-
MM-CAINN.

3.2.2 An dearadh taighde leabaithe. Is € dearadh an taighde leabaithe (Creswell
& Plano Clark, 2011) a cuireadh i bhfeidhm sa saothar seo. Is éard is bri leis seo na go
ndearnadh baililchain agus anailis chailiochtdil a chomhthath leis an bpriomhthurgnamh
cainniochtuil. Usaidtear an nodaireacht CAINN (céil) (Plano Clark, 2005) le cur sios ar an
gcineal seo taighde. Glaoitear dearadh idirghabhala (Creswell, 2015) ar an gcineal seo
dearaidh chomh maith. Tagann an dearadh seo faoi zén D sa chontanam, mar ata léirithe i
bhFior 10. Oireann an dearadh leabaithe do thaighde nuair a éilitear sonrai éagsula 6
phriomhcheist agus ceist thanaisteach an taighde, mar a tharla i gcas an tsaothair seo.

3.2.3 Dearadh na cuasai-thrialach. Cuasai-thriail a bhi sa staidéar seo. Usaidtear
an dearadh cuasai-thrialach seo go rialta i suiomhanna oideachais nuair nach féidir
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samplail randamach a chur i bhfeidhm. Glaoitear “compromise design” (Kerlinger, 1970)
ar an gcineal seo staidéir. Is é is bri leis seo na, cé go ndéanann an taighdeoir iarracht ar
smacht a choinneail ar na hathréga seachtracha le cuisiocht a infeirid, ni féidir an smacht
céanna a bheith aige ar na hathréga is a bheadh ag ceapadh fiorthrialach i suiomh
saotharlainne (Cohen, Manion & Morrison, 2011). Dearadh am-sraitheanna a bhi i gceist
sa saothar seo. Dearadh tri leagan den triail Iéireolais le bheith mar RT (roimh theagasc:
Céim a hAon), IT (i ndiaidh teagaisc: Céim a Do) agus ITM (seacht seachtaine tar €is na
hidirghabhala: Céim a Tri). Cuireadh RT agus IT ar an ngrupa trialach (a raibh an cur
chuige ionduchtach-follasach mar mhodh teagaisc acu); ar an ngrapa compardide (a raibh
an cur chuige déaduchtach mar mhodh teagaisc acu), agus ar an ngrdpa céimheasa (a lean
an gnathchdrsa sa Ghaeilge Ghairmiuil). Cuireadh ITM ar an ngrapa trialach agus ar an
ngripa compardide seacht seachtaine i ndiaidh na hidirghabhéla. Aititear go bhfeadfadh
dearadh am-sraitheanna cur le bailiocht an taighde (Cohen et al., 2011), mar ata léirithe i
mir 3.10. Dearadh seasta comhreathach a bhi ann (Creswell & Clarke, 2011): socraiodh ar
chéimeanna an taighde roimh ré, agus bailiodh sonrai CAINN agus cail ag an am céanna
tar éis na hidirghabhéla.

Ni mor don taighdeoir soileirit a dhéanamh ar bhailiocht an rang-ghripa cimheasa
sa staidéar seo. Bhi tascanna teanga ilghnéitheacha én gcursa don dara bliain BOid 6
Shiollabais na Gaeilge (Meitheal um Theagasc na Gaeilge ar an Triu Léibhéal, 2008) ar
sitl ag an ngrupa coimheasa le linn an 50 ndiméad sa tseachtain. Toisc go raibh an grupa
coimheasa ag plé le réimse tascanna (cluastuisceana, léamhthuisceana, cleachtai ar stor
focal, acmhainni foghlama agus tagartha agus gniomhaiochtai cumarsaide), seachas ar
ghne amhain den chdrsa, ni bheifi ag suil leis go mbainfidis amach na torthai foghlama
céanna sa ghramadach leis an da ghrupa eile a chaith an 50 ndiméad sa tseachtain ar

fhorbairt an léireolais amhain agus a bhi tacaiocht sa bhreis curtha ar fail doibh.
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3.2.4 Samplail sa dearadh cuasai-thrialach. Is i samplail sheicheamhach MM a
cuireadh i bhfeidhm sa saothar seo; Usaideadh an chéad sampla CAINN le grapa nios 10 a
roghnu don dara sampla céil (Teddlie & Yu, 2007). Ba iad gach mac léinn sa dara bliain
BOid san instititid oideachais a bhi mar fhrama samplala don taighde CAINN.
Roghnaiodh sampla aise neamhdhdchulachta (6 ghripa, n = 75 ) 6n bhframa samplala le
bheith péirteach sa tionscadal taighde. Tugadh earraid neamhfhreagartha agus indéantacht
san aireamh agus lion na mac léinn & shocrd. Molann Kerlinger (1970) nuair nach féidir
samplail randamach a chur i bhfeidhm gur chéir samplai a tharraingt 6n daonra céanna,
mar a rinneadh sa staidéar seo.

Ba iad na MFO sa cheithre ghrupa trialacha a bhi mar fhradma sampléla don da
ghrapa focais. Bhi sé i gceist sa samplail bhreithitnais sonrai nios doimhne agus nios
saibhre a bhailit a chuirfeadh leis an bpriomhthurgnamh CAINN.

Pléadh buntaisti féidearthachta an taighde i dtaobh fhoghlaim na gramadai agus
luach an tsaothair ar bhonn nios leithne leis na mic Iéinn le hiad a spreagadh le bheith
pairteach sa taighde agus le laofacht neamhfhreagartha a laghdu. Tugadh réiteas i bhfriotal
simpli do na mic Iéinn, agus shinigh gach MFO a bhi pairteach sa tionscadal taighde foirm
i ndail le toilid feasach roimh thds an taighde (Aguisin B1, Aguisin B2, Aguisin B3,
Aguisin B4).

3.3 Ceisteanna an Taighde

Bhi sé i gceist go bhfiosrodh an priomhthurgnamh CAINN mércheist an taighde. Is
i sin:

e Cé acu cur chuige follasach is éifeachtai le forbairt a dhéanamh ar léireolas MFO:

cur chuige ionduchtach-follasach n6 cur chuige déaduchtach?
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Rinneadh cinneadh na sonrai cailiochttla a leabl ag deireadh na hidirghabhala.
Rinneadh an leabu sa chaoi seo le cur leis an bpriomhthurgnamh CAINN agus le ceist
thanaisteach an tsaothair a fhiosru. Is i sin:

e Cén dearcadh atd ag MFO i leith an chur chuige ionduchtach-follasaigh agus i leith
an chur chuige dhéaduchtaigh?

Chuir na sonrai céiliochtdla Iéargas ar fail ar phroiseas foghlama na MFO le linn na
hidirghabhala agus a ndearcadh ina leith, eolas nach mbeadh le fail 6 thurgnamh CAINN
amhain.

Combhlionann an dearadh leabaithe MM seo tri aidhm as na cdig mhéraidhm a
bhaineann le taighde MM (Greene, Caracelli & Graham, 1989); is iad sin (a) triantanu:
coinbhéirseacht sna torthai, (b) comhlantacht: Iéirmhiniu nios fearr a fhail ar an gceist
taighde agus le cur leis an dearadh taighde, agus (c) forbairt an taighde: cur le fairsinge an
taighde. Aithnitear go bhfuil sé mar dhishlan ag an taighdeoir torthai an staidéir leabaithe
a chur i lathair mar gheall ar an éagothroime sna modhanna taighde a Usaidtear (Creswell,
2009).

Rinneadh meascadh ag leibhéal an dearaidh sa saothar seo. Rinneadh anailis
neamhspleéch ar na torthai cainniochtdla agus cailiochtula, agus rinneadh comhthathd agus
meiti-infeireas ¢ na torthai ag deireadh an taighde (Tashakkori & Teddlie, 2003, Ich 686).

3.3.1 Hipitéis na cuasai-thrialach. Maidir le cuspoéir na cuasai-thrialach ba chdir

morcheist an taighde a shonr( mar hipitéis thaiscéalaioch agus an hipitéis nialasach.

Ho: Ni bheidh aon difriocht shuntasach 6 thaobh staitistici de idir ghnodthachtail an ghrupa
ionduchtach-follasaigh agus an ghrupa dhéaduchtaigh idir an réamhthriail agus an

iarthriail.
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H1. Beidh difriocht shuntasach ¢ thaobh staitistici de idir ghnothachtéil an ghrupa
ionduchtach-follasaigh agus an ghripa dhéaduchtaigh idir an réamhthriail agus an
iarthriail.

Is é an cur chuige oideolaioch atd mar athrég neamhspleach sa staidéar seo, agus is
é toradh na dtrialacha ata mar athrog spleach. Cuirtear sios i dTabla 3.10 ar faoi mar a
rinneadh iarracht ar bhailiocht an dearaidh thurgnaimh a chosaint. Cuirtear sios i mir 3.11
ar faoi mar a rinneadh anailis staitistivil ar thorthai na dtrialacha.
3.4 Mdnla Teoiricitil an Taighde

Léirionn dearadh an phriomhthurgnaimh CAINN tréithe an iarphosaitibheachais.
Aithnitear san iarphosaitibheachas an fidntas a bhaineann le sonrai eimpireacha
neamhchlaonta a bhailid d’fhonn hipitéis a thriail go hoibiachtuil, mar atd déanta sa taighde
seo. Tugtar aitheantas don tdgachas i ndearadh an taighde tri thaighde cail a leabu sa
phriomhthurgnamh CAINN. Tagann an tégachas soch-chulturtha leis an tuairim go dtégtar
eolas tri bheith gniomhach san fhoghlaim agus tri idirghniomha soisialta le daoine eile
(Crotty, 1988). T4 teoiric an tdgachais shoch-chultartha fite fuaite i munla coincheapuil an
tsaothair, mar ata léirithe i gCaibidil a D9, sna bealai seo a leanas: (i) aistrit an I€ireolais
go heolas intuigthe, (ii) an cur chuige londuchtach-Follasach, (iii) eipistéimeolaiocht
oideolaioch an oideachais mhuinteoiri, agus (iv) an t-oideoir mdinteoiri mar thaighdeoir.
Bronnann an pragmatachas saoirse ar an taighdeoir nasc a dhéanamh idir pharaidimi
éagsula agus rogha a dhéanamh idir mhodhanna éagsula le Iéargas nios leithne agus nios
doimhne a fhail ar cheist an taighde, mar a rinneadh sa staidéar seo: “Thus for the MM
researcher, pragmatism opens the door to multiple methods, different worldveiws and
different assumptions as well as different forms of data collection and analysis” (Creswell,

2014, Ich 11).
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3.4.1 Saoldearcadh an taighdeora agus modhanna an taighde. Is é ata i gceist le
saoldearcadh nad faoi mar a threoraionn bunchreidimh an taighdeora gniomhartha an
taighde (Guba, 1990). Aititear go bhfuil saoldearcadh an taighdeora doscartha 6n taighde.

The long journey we are embarking on arises out of an awareness on our part that at

every point in our research—in our observing, our interpreting, our reporting, and

everything else we do as researchers we inject a host of assumptions. (Crotty, 1998,

Ich 17).

Ceadaitear ilpharaidimi sa taighde MM fad is a bhionn an taighdeoir follasach
faoina n-usaid. Léiritear i dTabla 6 (leasaithe 6 Creswell & Clarke, 2011, Ich 42) faoi mar

atd saoldearcadh an taighdeora Iéirithe sna modhanna taighde a usaideadh sa saothar seo.
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Tabla 7

Saoldearcadh an Taighdeora agus Modhanna an Taighde

Gné
Saoldearcaidh

Saoldearcadh an Taighdeora

Léirit sa Taighde

Ointeolaiocht

Eipistéimeolaiocht

Aisceolaiocht

Modheolaiocht

Reitric

Pragmatachas: Diultd don déachas,
ilréaltachtai a aithint

Pragmatachas: Praiticitlacht.
Bailiuchan sonrai roghnaithe leis an
léargas is forleithne a fhail ar

mhorcheist agus ar cheist thanaisteach

an taighde.

larphosaitibheachas: Bailil sonrai
eimpireacha agus oibiachtula.
Neamhchlaontacht an taighdeora.

Tdgachas: Bainfidh na mic 1éinn ciall

as an oibiacht (teanga) tri
idirghniomhna séisialta.

Pragmatachas: Aithnitear seasaimh
éagsula

Pragmatachas: Cur chuige MM
CAINN (céil)

larphosaitibheachas: Hipitéisi &
dtriail, sonrai & dtomhas

Togachas: Anailis ionduchtach

Pragmatachas: Teanga fhoirmiuil
agus neamhfhoirmidil

CAINN (céil)

CAINN: Hipitéisi a dtriail

Cail: Grupai Focais: llréaltachtai a
thabhairt san aireamh

CAINN (céil) Torthai céil ag cur
leis an bpriomhthurgnamh CAINN.

Anailis abhair ar earraidi scriofa na
Gaeilge; An C-thriail; RT, IT, ITM

An Cur Chuige londuchtach-
Follasach

Grupai Focais

CAINN: Anailis eimpireach
neamhchlaonta ar na sonrai CAINN
Cail: Aithint claontacht an
taighdeora agus na rannphairtithe
sna grapai focais

Socraiodh torthai cail a bhailiu le
Iéargas nios leithne a fhail ar an
bpriomhthurgnamh CAINN
Dearadh cuasi-thrialach. Sonrai
CAINN: anailis na n-earréidi
scriofa Gaeilge; RT, IT, ITM
Sonrai céil: dha ghrapa focais
.Tosaionn an taighdeoir le dearcadh
na rannphairtithe chun teoirici
ginearalta a thogail. Bri ag eascairt
on tionscadal taighde.

Foirmidil: Teanga fhoirmiuil ag cur
sios ar na sonrai CAINN.
Neamhfhoirmidil: Teanga
neamhfhoirmidil le linn an ghrupa
focais agus ag cur i lathair raitis na
MFO.
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Cuid 2

Agus plé déanta ar dhearadh agus ar bhunts teoiriciuil an taighde, féachtar anois ar
uirlisi an taighde.
3.5 Anailis Abhair ar Earriidi Scriofa Gaeilge na MFO

Ba ¢ an cuspdir a bhain le hanailis dbhair a dhéanamh ar shampla de Ghaeilge
scriofa na MFO na eolas a bhailit ar na hearraidi scriofa ba choitianta d’thonn
spriocstruchtuir a shocr don tionscadal taighde. Fuarthas cead eitice 6 80 mac 1éinn BOid
1 anailis a dhéanamh ar chruinneas na Gaeilge scriofa ina scrudphaipéir Ghaeilge ag
deireadh na bliana acadula 2014/2015. Tugadh raiteas i bhfriotal simpli do na mic léinn
agus iarradh orthu foirm i ndail le toiliu feasach a shiniti (Aguisin C1, Aguisin C2).
Samplail aise a bhi ann. Lorgaiodh cead 6 mhic 1éinn ag ceardlanna Theagasc na Gaeilge
no 1 seisitiin athmhachnaimh ina raibh an taighdeoir mar 1éachtoir acu. Roghnaiodh an
grupa seo go randamach 6n 421 mac 1éinn a bhi sa bhliain. Bhi ocht nduine dhéag de na
mic léinn sa sampla i mbun an chursa Moduil tri Ghaeilge. Is ¢ is ciall le moduil tri
Ghaeilge nd go leanann mic 1éinn an gnathchirsa BOid ach go ndéanann siad staidéar ar 5
no 6 dbhar tri mhean na Gaeilge. De ghnath is 1ad na mic 1éinn a bhfuil ardchumas acu sa
Ghaeilge 1s mo6 a roghnaionn tabhairt faoi mhoduil tri Ghaeilge. B’iarrthoiri Gaeltachta
ceathrar mac 1€inn sa sampla. Cinneadh go raibh sé tdbhachtach go mbeadh CD, cainteoiri
ar ard-chumas Gaeilge agus mic 1€¢inn nach raibh ach cumas measartha maith sa Ghaeilge
acu san aireamh sa sampla le réimse cumais a thomhas. Socraiodh ar chead a fhail 6n lion
de 80 mac Iéinn mar go mbeadh timpeall is an lion céanna mac 1€inn pairteach sa taighde
an chéad seimeastar eile. Niorbh fhéidir na MFO céanna a roghnti is a bheadh pairteach sa
tionscadal taighde mar go n-athraionn na grapai Gaeilge gairmiula gach bliain.

An sainmhinit a usdideadh ar “earrdid” na cés ar bith ina raibh focal n6 foirm

d’fhocal nach gcloionn leis an gCaighdean Oifigitil (Tithe an Oireachtais, 2012).
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Aithnionn an taighdeoir mar sin go bhfuil bottin (Larsen-Freeman & Long, 1991)—is ¢ sin
samplai d’easpa ctraim na mac l1éinn—i measc na n-earraidi a taifeadadh. D’eascair
spriocstruchttir don idirghabhail oideolaioch agus do dhearadh na dtrialacha gramadai 6n
anailis earrdide. Toisc nach raibh léargas ar fail in aon 4it eile ar earrdidi ardmhiniciochta
MFO sa Ghaeilge scriofa, bhi stil ag an taighdeoir go mbeadh torthai na hanailise mar
dhiol spéise ag oideoiri muinteoiri eile atd ag plé le teagasc na Gaeilge in instititidi
oideachais eile chomh maith. Is é an réastnaiocht a bhi ag O Domhnallain & O Baoill
(1978, Ich 7) ar anailis earraide na:

Is ¢ an phriomhchuspdir a bhionn le hanailis earrdidi eolas a chur ar na hearraidi

agus ar na cuiseanna a bhionn leo ionas gur féidir le muinteoiri teacht roimh na

hearraidi sin sa teagasc, n6 ar a laghad tagairt doibh sa teagasc agus iad a cheartq.

Ba cheart freisin go mbeidh fail ag lucht scriofa cursai teanga ar thorthai anailisi

earraidi.

Dearadh frama tagartha leis na hearraidi a aicmit 1 dtosach baire (Aguisin D).
Usaideadh an leabhar Cruinnscriobh na Gaeilge (Mac Murchaidh, 2013), ata bunaithe ar
An Caighdean Oifigiuil Athbhreithnithe (Tithe an Oireachtais, 2012) leis an bhfrdma
tagartha a dhearadh, agus cuireadh ctpla rannog bhreise leis a bhi tagtha chun solais 1
dtaighde eile ar earrdidi scriofa Gaeilge (Walsh, 2007). Socraiodh gur leor anailis a
dhéanamh ar cheist amhain 6 scrudphaipéir BOid 1 (Aguisin E), mar go raibh méid
indéanta focal ann le hanailis a dhéanamh orthu agus mar gheall go raibh neart earraidi ag
teacht chun cinn sa mhéid sin focal (thart faoi 300 focal an duine).

Rinneadh piolota ar an modh oibre le 1dmh ar dts le 10 bpaipéar Gaeilge le cinntit
go raibh gach struchtur gramadai tugtha san aireamh sa fhrdma tagartha agus go raibh
modh oibre éifeachtach codaithe 1 bhfeidhm. Rinneadh least ar an bhfrdma tagartha 1

ndiaidh an phiolétaithe. Le cur le bailiocht an taighde baineadh tisdid as an mbogearra
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NVivo (Richards, 2005) le tabhairt faoin anailis. Claraiodh gach mac 1éinn in NVivo,
uimhir scriidaithe an mhic 1¢éinn athraithe go c6d anaithnid: ML1, ML2 srl. Claraiodh eolas
maidir le hinscne an mhic 1éinn, ar CD n6 CND iad, n6 ar fhreastail siad ar mhoduil tri
Ghaeilge mar aitreabtiid in NVivo. Dearadh na haicmi earrdidi mar néid in NVivo.
Rinneadh scanadh ar an gcuid den scrudphaipéar a bhain leis an anailis. Chuathas tri gach
scradphdipéar, glacadh iomha d’aon earraid, agus rinneadh iad a rangl faoin aicme chui
earraide. Le husdid NVivo thainig ardmhiniciocht earrdide ar leith, mar aon le
hardmhiniciocht earrdide mac léinn, né grupa mac léinn ar leith, chun solais. Pléitear
torthai na hanailise i gCaibidil a Ceathair den saothar seo.
3.6 An Idirghabhail

Ag eascairt on anailis NVivo ar na hearraidi ba mhinice a rinneadh, socraiodh ar na
spriocstruchtuir don tionscadal taighde. Mhair an idirghabhail ocht seachtaine sa chéad
seimeastar acaduil 1 2015. B’ionann na spriocstruchtuir ghramadai a bhi le foghlaim ag an
da ghrapa thrialacha agus ag an d4 ghrupa comparaide. Cuirtear sios go sonrach ar leagan
amach an tionscadail taighde de réir spriocstruchtur i gCaibidil a Ceathair. Mhair na
ranganna teagaisc 50 ndiméad sa tseachtain. Ba i an taighdeoir a bhi mar theagascoir ag na
ceithre ghrapa 1 rith na tréimhse taighde.

Maidir leis an gecur chuige ionduchtach-follasach, leanadh an cur chuige treoraithe
céanna is ata curtha sios orthu in Ni Dhiorbhain (2014) agus mar ata curtha sios air i
gCaibidil a D6. Leis an gcur chuige déaduchtach chuir an taighdeoir na rialacha gramadai 1
lathair 1 bhfoirm sleamhnain Powerpoint ag tis an ranga. T4 sleamhndin shamplacha 6
cheacht ionduchtach-follasach agus 6 cheacht déaduchtach le feiscint in Aguisin F agus in
Aguisin G, faoi seach. Eagraiodh na ranganna turgnamhacha ar fad sa riomhlann chéanna
san institiaid oideachais, agus bhi na ceachtanna, mar aon le hobair threisithe, curtha ar fail

do na mic I€éinn ar line i rith na seachtaine. Bhi s¢ mar aidhm ag an taighdeoir na
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coinniollacha céanna a chur i bhfeidhm don cheithre ghripa sa chaoi is nach mbeadh
idirdhealu ach sa chur chuige amhain.

I measc an obair threisithe bhi rogha de fhisedin ghramadai (Gaelchultar, 2016) a
bhain leis na spriocstruchtuir, mar aon le cluichi gramadai a dhear an taighdeoir leis an
uirlis hot potatoes (Half-baked Software Inc, 2016) curtha ar fail do na MFO ar line.
Choinnigh an dé ghrtipa ionduchtach-follasacha dialann mhachnaimh (Ni Dhiorbhdin,
2014) go leictreonach. Chlaraigh an da ghrupa comparaide na rialacha go leictreonach
fosta. Bhreathnaigh an taighdeoir ar chlart leictreonach na MFO ar na rialacha, agus thug
si aiseolas doibh go seachtainiuil trid an gcoéras leictreonach. Rinneadh iarracht ar bhéim a
chur ar stor focal até coitianta sa seomra ranga agus d’usaid fhéideartha na spriocstruchtur i
suiomh an tseomra ranga leis na ceithre ghrupa. I rith sheachtain Iéitheoireachta na mac
1éinn, iarradh orthu sleamhndin (i gcas an ghrapa ionduchtaigh), agus bileog oibre (i gcés
an ghrapa dheaduchtaigh), a dhearadh lena rogha réamhthocal is cius le s€¢imhit, a
theagasc do rang bunscoile.

Mar a miniodh 1 mir 3.2.3 bhi an gripa c6imheasa ag pl¢é le réimse tascanna teanga
araibh an ghramadach mar chuid diobh. Toisc nach raibh ach méid treoranta ama ag an
ngrupa cdimheasa le diriti ar an ngramadach, agus toisc nach raibh clar teagaisc na
hidirghabhdla 4 leantint acu, ni bheifi ag suil go mbeadh torthai foghlama an ghrapa
coimheasa ar chomhchéim leis na gripai turgnamhacha,a chaith an rang ar fad dirithe ar
chlar gramadai ar leith.

3.7 An C-Thriail

Cuireadh C-thriail ar an da ghrapa thrialacha, ar an da ghrdpa chomparaide agus ar
an da ghrupa choimheasa le rangu a dhéanamh ar innidlacht ghinearalta na mac léinn sa
Ghaeilge roimh thus an taighde. Measadh go mbeadh sé tabhachtach bheith in ann rangu a

dhéanambh ar innitlacht Ghaeilge na MFO le léargas a fhail ar éifeachtacht an da chur
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chuige thar réimse cumais agus le haird a thabhairt ar bhunchumas na MFO sa Ghaeilge
mar athrog sa staidéar. Ta an C-thriail dearbhaithe mar thomhas ata cruinn agus baili ar
innitlacht ghinearalta sa dara teanga (Babaii & Ansary, 2001; Eckes & Grotjahn, 2006;
Harsch & Hartig, 2015; Lee-Ellis, 2009 ) agus ar innitlacht ghinearélta sa Ghaeilge

(Murtagh, 2003; © Muircheartaigh & Hickey, 2008).

Is leagan leasaithe den triail ioml&naithe i an C-thriail. Sa triail iomlanaithe bionn
sliocht fada amhain ina bhfuil focail ioml&na bainte amach, agus iarrtar ar an
bhfoghlaimeoir na bearnai a lionadh. Sa C-thriail bionn ceithre né cuig shliocht ghearra i
gceist a fheidhmionn mar aonaid iomlana leo féin. Fagtar an chéad abairt agus an abairt
dheireanach sa téacs ina n-iomlaine, agus baintear amach an dara leath de gach dara focal,
gan focail aonfhoclacha a thabhairt san direamh—is é sin an ‘rule of two’ (Klein Braley &
Raatz, 1984). Bionn idir 20 agus 25 bhearna i ngach téacs agus thart faoi 100 bearna sa

triail ar an iomlan.

Ta an C-thriail bunaithe ar theoiric an “reduced redundancy” (Spolsky, 1973; Raatz
& Klein-Braley, 1985). Is é is ciall leis sin na go n-éirionn le cainteoiri ard-innidlachta
feidhmi( in ainneoin bearna no cur isteach ar an gcumarsaid tri fheidhm a bhaint as na
scileanna uathoibriocha cumarsaide teanga ata acu. | measc buanna na C-thrialach
dealraitear gur triail i atd saor le cruthu, ata éasca le riar agus le marcail go hoibiachtdil, ata
neamhspleéch ar an gcuraclam agus atd mar mhodh baili iontaofa le rangl né le scagadh a
dhéanamh ar fhoghlaimeoiri teanga (Eckes & Grotjahn, 2006). Taispeanadh go spreagann
an C-thriail Gsaid chomhthaite scileanna teanga (Dornyei & Katona, 1992) agus dealraiodh
go raibh comhchoibhneas ard idir an C-thriail agus trialacha eile a dhéanann tomhas ar na
ceithre scil teanga agus ar scileanna focléra (Doérnyei & Katona, 1992). Mar a mhinionn

Eckes & Grotjahn:

98



...our conclusion about the C-test is that not only is it a reliable and valid measure
of general language proficiency, but it is also one of the most efficient language
testing instruments in terms of ratio between resources invested and measurement

accuracy obtained. ( 2006, Ich 295)

Leanadh treoirlinte dhearthoiri na C-thrialach maidir le roghnd na dtéacsanna don

triail (Raatz & Klein-Braley, 1985).

Baineadh Usaid as téacsanna scriofa a raibh ciall leo mar aonaid iomlana.

Roghnaiodh téacsanna a bhi oiriinach don spriocghrupa ¢ thaobh leibhéal na teanga agus 6

thaobh abhair de.

Ni raibh saineolas na sainfhocléir sa téacs.

Nior Uséideadh téacsanna liteartha na téacsanna ina raibh mireanna grinn.

Bhain CD ardscor amach ar gach téacs sa triail phiolétach.

Bhi thart faoi 100 giota bainte amach.

Roghnaiodh cuig shliocht as an iris Breacadh (Breacadh, 2016) mar théacsanna don C-
thriail. Is iris d’fhoghlaimeoiri fasta Gaeilge i Breacadh. Cuirtear sios i dTabla 8 ar na

téacsanna a Uséideadh, agus té coip den C-thriail ar fail in Aguisin H1 agus in Aguisin H2.
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Tabla 8

Téascanna na C-thrialach

Téacs Fad antéacs  Meanfhad abairte  Lion na mbearnai
Téacs a haon 67 focal 13.4 focal 20 focal
Téacs ado 73 focal 12.6 focal 20 focal
Téacs a tri 82 focal 11.7 focal 20 focal
Téacs a ceathair 84 focal 16.8 focal 20 focal
Téacs a cuig 74 focal 12.3 focal 20 focal

3.7.1 Pioléta agus riar na C-thrialach. Rinneadh pioléta ar an C-thriail le 17
MFO larchéime, ceathrar CD ina measc, i mi Mhean Fomhair 2015. Léiriodh sa phiol6tu
gurbh é téacs a tri an téacs ba dheacra, gan ach 80% & bhaint amach ag CD. Le bailiocht na
C-thrialach a chrutht mhol Klein-Braley & Raatz (1984) go bhfaigheadh CD 95% amach
ar gach téacs. Mar sin, cuireadh sliocht nua in ait shliocht a 3 agus rinneadh piol6tu aris le

beirt CD eile. An uair seo d’¢éirigh leis an mbeirt CD 95% a bhaint amach ar gach téacs.

Dar le Dornyei & Katona (1992), ta tri bhealach ann leis an C-thriail a scorail: (i)
marc don spriocfhocal amhain, (ii) marc d’thocal inghlactha, no (iii) glacadh le n6 gan
glacadh le botan litrithe. D’¢éirigh leis an gceathrar CD 90% né nios mé a bhaint amach
nuair a tugadh marc don spriocfhocal agus d’fhocail inghlactha amhain. D’éirigh leo
marcanna ni b’airde n& 95% a bhaint amach ar an iomlan nuair a glacadh le botan litrithe.
Alititear go ndéanann CD botuin litrithe, agus ceistitear gan marc ar bith a bhronnadh ar an
spriocfhocal agus ¢é litrithe go micheart sa C-thriail (Murtagh, 2003). Dearbhaiodh go raibh
an triail baili le cuspaoiri an tsaothair seo a chomhlionadh, is é sin na mic léinn a rangd de
réir innidlacht ghinearalta sa Ghaeilge. “If it proved efficient with one sample, it is likely
to work well with another sample even if it is too easy or too difficult for particular

groups” (Dornyei & Katona, Ich 195).
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Cuireadh an codu seo a leanas i bhfeidhm le linn an phiolétaithe, agus rinneadh
taifead d’fhocail inghlactha. Dar le Grotjahn (1987), t& sé fhéidearthacht ann le linn na C-

thrialach:

1. Nil an bhearna lionta.

2. An focal gan bhotun litrithe.

3. Focal inghlactha gan bhotan litrithe agus an méid ceart litreacha ann.

4. Focal inghlactha eile gan bhotun litrithe ach an iomarca litreacha ann n6 gann ar

litreacha.

5. An sprioc-fhocal agus botun litrithe ann.

6. Focal inghlactha agus botdn litrithe ann.

~

Focal doghlactha maidir le gramadach n6 le comhthéacs an téacs.

Cinneadh ar mharc a thabhairt ar an spriocfhocal n6 focal inghlactha eile : 2,3 n6 4
thuas. Beartaiodh ar ghlacadh le focal inghlactha: “ruling out appropriate responses on the
grounds that they did not coincide with the particular choice of the author of the text is
counter to purposes” (Little & Singleton, 1992, Ich 177). Nior bronnadh aon mharc i gcas
1, 5 n6 7 thuas. Cruthaitear nach gcuireann an rogha idir ghlacadh agus gan glacadh le
botuin litrithe isteach ar bhailiocht na trialach: ... whether or not we tolerate spelling
mistakes does not significantly affect the discriminatory power of the C-test, only some
minor improvement can be made by tolerating spelling mistakes” (DOrnyei & Katona,
1992, Ich 201). Toisc go raibh castacht i gceist le hidirdheal a dhéanamh idir botdin
ghramadai agus botuin litrithe sa C-thriail, socraiodh ar gan marc a bhronnadh ar an
spriocfhocal nuair a bhi botuin litrithe ann. Ta an cinneadh seo ag teacht le comhairle
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Dornyei & Katona: “It is therefore up to the examiners to decide which scoring method is

more appropriate for the sample and the purpose in question” (1992, Ich 202).

Cuireadh na C-thrialacha ar na rannphdirtithe sa chéad rang teagaisc i mi Dheireadh
Fomhair 2015. Tugadh néiméad do na MFO leis na treoracha, a bhi leasaithe 6 Murtagh
(2003), a Iéamh, agus tugadh 5 néiméad an téacs ddibh leis na bearnai a lionadh. Cuireadh
an 5 shliocht in ord difridil le cosc a chur ar choipedil agus leis an ‘positioning effect’ a

laghdu (Harsch & Hartig, 2015).

3.8 Na Trialacha Léireolais
Dearadh an triail Iéireolais d’thonn tomhas beacht a dhéanamh ar Iéireolas na MFO de

réir an tsainmhinithe ar léireolas i gcomhthéacs an tsaothair seo, is é sin (i) tabhairt faoi
deara agus (ii) eolas riailbhunaithe follasach a bheith forbartha ar spriocstruchtuir
ghramadai (Schmidt, 2001). Maionn Douglas (2001):

... construct validity may be demonstrated by the construction of theoretical

arguments linking hypothesized aspects of language ability to features of test tasks,

demonstrating the appropriacy of the tasks for making interpretations regarding the

construct, and then providing empirical evidence that links are present. (Ich 148)

Léiritear in Aguisin 11, in Aguisin 12 agus in Aguisin 13 faoi mar a bhi na tri leagan
den triail léireolais dirithe ar spriocstruchtuir an taighde. Rinne Cuid A den triail tomhas ar
thabhairt faoi deara na spriocstruchtdr. Rinne Cuid B den triail tomhas ar thabhairt faoi
deara agus eolas riailbhunaithe na MFO ar na spriocstruchtuir ghramadai. Rinne Cuid C
tomhas ar eolas meiteitheangeolaiochta na MFO. larradh ar na MFO tabhairt faoi na
tascanna seo a leanas.

CUID A: Triail bhreithiunais ghramaduil gan teorainn ama—*“untimed grammaticality

judgement test” (UGJT)—a bhi i gcuid A. larradh ar na MFO breithitnas a thabhairt ar
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chruinneas na n-abairti tri tic a chur sa bhosca cui, a Iéirigh cé acu abairt chruinn né abairt
michruinn a bhi ann. Bhi 40 abairt (20 cruinn agus 20 michruinn) i gcuid A.

CUID B: larradh ar na MFO (i) an abairt a cheart( agus (ii) minil a thabhairt ar an
gcearttchan a rinne siad. Bhi 16 abairt i gCuid B; léirigh dh& shampla gach struchtdr den
chlér teagaisc (16 mhir). Bhi Cuid B den triail ghramadai athchoirithe ¢ thaobh formaide
agus scoréla de 6 Erlam et al., (2009), a rinne tastéil ar leireolas MFO (n = 94) a bhi ag
muineadh Béarla mar theanga iasachta sa Bhreatain.

CUID C: larradh ar na MFO sampla a scriobh leis an téarma meititheanga a léirit (16
mir).

3.8.1 Bailiocht na trialach mar thastail ar léireolas. Maionn Bialystok (1982) go n-
éilionn tascanna éagsula ar fhoghlaimeoiri tarraingt ar chineélacha éagsula eolais; mar sin
caithfear é seo a thabhairt san aireamh agus trialacha teanga & ndearadh. Ta an UGJT
(Bowles, 2011; Ellis, 2004; Ellis, 2005, 2015) agus an “metalingual judgement zest, ” MJT
(Alderson, Clapham, & Wall, 1995; Alderson & Hudson, 2013) dearbhaithe mar
mhodhanna baili le éireolas a thastail (Ellis, 2004, 2005).

Nuair a bhionn bri ama ann, mar a bhionn sa “timed grammaticality judgement zest”’
(TGJT), ni bhionn neart ama ag foghlaimeoiri le tarraingt ar an léireolas at acu agus
éilitear cinneadh uathoibrioch uathu. Nuair a bhionn neart ama ag foghlaimeoiri le
machnamh a dhéanambh ar chruinneas na habairte, &fach, mar a bhionn sa UGJT, is féidir
leo tarraingt ar a storas léireolais (Ellis, 2005). Is fior nach féidir cosc a chur ar Uséid an
eolais intuigthe sa UGTJ, ach tri bhreis ama a chur ar fail tugtar rogha don fhoghlaimeoir
tarraingt ar a chuid leireolais“Where explicit knowledge is required, time is necessary for
the learner to retrieve the relevant information and incorporate it into his response”
(Bialystok, 1979, Ich 100). Leirionn Tabla 9 réimse staidéir a leirionn an UGJT agus an

MKT mar uirlisi a dhéanann tomhas cruinn ar léireolas sa dara teanga.
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Tabla 9

Staidéir ina ndéantar bailiochtd ar an UGJT agus an MJT mar thomhas cruinn ar

léireolas

Udair an Staidéir Rannphairtithe

Uirlisf

Cinedil Anailise

Toradh

Han & Ellis
(1998)

Ellis (2005)

Bowles (2011)

Gutiérrez (2012)

Zhang (2015)

48 bhfoghlaimeoir

fasta Béarla

Oral Production Test
(OPT); TGJT;UGJT;
Agallaimh ina raibh

breithitnas le tabhairt ar
chruinneas na habairte
agus an riail a fhogairt

Anailis priomh-

chomhchodanna

20 CD Béarla; 91 Deascan trialacha le clig Anailis tosca
foghlaimeoir Béarla thriail: Elicited Oral

ag caighdeain
éagsula

Foghlaimeoiri

Spainnise T2 agus

foghlaimeoiri
oidhreachta

Foghlaimeoiri T2

Spainnise

100 foghlaimeoir

T2 Béarla in ollscoil

sa tSin

Imitation Test (EIT); Oral

narrative test (ONT),
TGJT; UGJT;
Metaknowledge test
(MKT)

Na 5 thriail a bhi i
ndeascan Ellis (2005)

UGJIT; MKT; TGJT

taiscéalaioch

Anailis Tosca
Deimhnitchéin

Anailis priomh-
chomhchodanna

agus anailis tosca

deimhnidchain

EIT; TGJT; UGJT; MKT Anailis priomh-

chomhchodanna

agus anailis tosca

deimhnidchain

Ualu tosca ar
eolas intuigthe
san OPT agus
TGJT. Uald
tosca ar
léireolas sa
UGJT agus sna
hagallaimh.
Léiriodh an
EIT, ONT
agus TGJT
mar uirlisi a
tharraing ar
eolas intuigthe.
Léiriodh an
UGJT agus an
MJT mar
uirlisi a
tharraing ar
léireolas
Dearbhaiodh
go raibh
bailiocht tdgan
ag deascan
trialacha Ellis
le grapa
foghlaimeoiri
éagsula

Ba thomhas ar
léireolas iad na
habairti
michruinne sa
UGJT agus an
MKT
Dearbhaiodh,
an EIT agus an
TGJIT mar
thomhas ar
eolas
intuigthe; an
UGJT agus
MKT mar
thomhas ar
léireolas
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3.8.2 Piol6tu agus scordil na dtrialacha gramadai. Rinneadh pioléta ar an triail
ghramadai le 53 MFO iarchéime i mi Mhean Fémhair 2015. Rinneadh leasuithe ar leagan
amach na trialach i ndiaidh an phiol6taithe. Socraiodh ar an scérail seo a leanas a chur i

bhfeidhm:

Cuid A: Tugadh marc amhdin do gach cinneadh ceart. Lion iomlan na marcanna: 40.
Cuid B: Tugadh marc amhéin don cheartu ceart. Tugadh marc eile do mhinitchéan réasinta
ar chur i bhfeidhm an chearttchain. Is é seo an cur chuige céanna a bhi in Erlam et al. :

It is important to note here that the criteria for adequate formation of the rule did

not require the use of metalinguistic terminology, but simply the ability to articulate

the concept/s deemed to be central in each case. We were, in other words
attempting to avoid, as far as possible, any confusion between the knowledge that
was being assessed (knowledge of language) and the means used to express it

(metalanguage) (2009, Ich 221).

Tugadh an marc ina dha chuid: 16 don cheartichan agus 16 don mhinitchan.
Cuireadh ceist ar chomhghleacaithe eile i Ranndg Theagasc na Gaeilge nuair a bhi aon
éiginnteacht ann faoin marc. Lion iomlan na marcanna: 32.

Cuid C: Bronnadh marc amhdin ar gach freagra ceart. Lion iomlan na marcanna: 16.
3.9 Grupa Fécais

Eagraiodh dha ghripa focais ag deireadh na hidirghabhala. Bhi suil ag an
taighdeoir go bhfaighfi Iéargas saibhir ionraic ar dhearcadh na MFO tri phréiseas an
ghrupa fécais. Modh agallaimh agus teicniocht bhreathnéireachta ata sa ghrupa fécais.
Cuireann Krueger & Casey (2015) sios air mar “a carefully planned series of discussions
defined to obtain perceptions of a defined area of interest in a permissive, non-threatening

environment” (Ich 2).
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Bhi seisear MFO sa chéad ghrupa focais mar ionadaithe 6n da ghrupa thrialacha
agus seisear MFO sa dara grupa focais mar ionadaithe 6n da ghrupa chomparaide.
Eagraiodh an d& ghrapa focais ag am 16in. Dairt na rannphdirtithe go mbeadh siad sésta
pairt a ghlacadh sna grupai focais nuair a lorgaiodh saoralaithe 6 na ceithre ghripa
thurgnamhacha. Bhi cead faighte 6 na rannphairtithe go ndéanfai taifead ar an ngripa
focais san fhoirm i ndail le toilid feasach a shinigh siad sa chéad rang ag tus an taighde.
B’eol don taighdeoir go raibh sé an-tdbhachtach go n-eascrodh dearcadh na rannphairtithe
le linn an ghrapa fécais agus nach mbeadh sé seo faoi smacht ag an taighdeoir (Cohen et
al., 2011). Baineann grupa focais le “generating hypotheses that derive from the insights of
the group” (Cohen et al. 2011, Ich 436). Mar sin, cuireadh tus leis an ngrapa focais le
ceisteanna leathana chun na rannphairtithe a chur ar a suaimhneas, agus d’¢éirigh na
ceisteanna nios dirithe lena linn. T4 ceisteanna an da ghrapa focais ar fail in Aguisin J1
agus J2. Cuirtear sios ar anailis na ngrupai focais i dTabla 12.

3.10 Bailiocht an Taighde

Ta an méid seo le ra ag Cohen et al. : “If a piece of research is invalid then it is
worthless” (2011, Ich 179). Tuigeann an taighdeoir a rithAbhachtai is at& sé go ndéanfai
gach iarracht ar bhailiocht an taighde a chosaint. Cé go bhfuil ainmniocht éagsuil in Usaid i
gcombhair bailiocht taighde i modhanna CAINN agus CAIL, baineann bailiocht sa déa
réimse taighde le hardchaighdean bailithe agus léirmhinithe sonrai a chinntit (Cohen et al.
2011; Teddlie & Tashakkori, 2009). Sa taighde MM, mé bhionn an staidéar CAINN agus
an staidéar CAIL araon baili glactar leis go mbeidh ardchaighdean bailiochta ag an staidéar
MM ar an iomlan (Teddlie & Tashakkori, 2009, Ich 209). Baineann bailiocht
chainniochtdil le bailiocht tomhais, is € sin tomhas cruinn ar thogan an staidéir agus le
hiontaofacht sonrai, is é sin torthai inmhacasamhlaithe a bhaint amach; baineann bailiocht

chailiochtuil le cruinneas agus inchreidteacht 6 thaobh firinne na rannphairtithe a léiriu
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(Teddlie & Tashakkori, 2009). Cuirtear sios ar na céimeanna a glacadh le bailiocht an

taighde a chosaint i dTéabla 10.

Téabla 10

Bailiocht an Taighde CAINN (cail)

An uirlis thaighde

Sért anailise

Sért Bailiochta

Straitéisi Cosanta

Samplai
Scribhneoireachta MFO
BOid 1 (N = 80)
C-thriail

An Triail Ghramadai

Dearadh na
cuasai-thrialach

Grupai Focais

Cainniochtuil

Cainniochtuil

Cainniochtuil

Cailiochtuil

Bailiocht
Inmheénach
Bailiocht Tégan
Bailiocht Tégan

Bailiocht Tégan

lontaofacht
Bailiocht Abhair

Bailiocht
inmheénach

Pioléta, frama codaithe, Usaid
NVivo, bailiocht
dhaorbhreithnithe

Piolé6ta

Dearbhaithe mar thomhas ar
innitlacht ghinearalta teanga sa
taighde céanna (féach mir 3.7)
UGJT agus MKT dearbhaithe sa
taighde (féach Tabla 9)

Piolé6tu

Abhair na dtrialacha dirithe ar
spriocstruchtuir na hidirghabhéla
amhain.

Abhair na dtrialacha mar an
gcéanna sa tri thriail le hathrd
focléra amhain.

Bailiocht chomhthréatha (Ellis,
2015), tri chuid sa thriail le
tastail a dhéanamh ar léireolas.
Anailis amsraitheanna

larthriail mhoillithe le tionchar
moillithe né ni ba bhuaine a
thomhas (Cohen et al. 2011, Ich
328)

larthriail mhoillithe leis an
tionchar déanaiochta a sheachaint
(Cohen et al. 2011, Ich 328).
An méid ama céanna, an suiomh
foghlama céanna, an teagascair
céanna agus na spriocstruchtQir
chéanna sa seicheamh céanna
don cheithre ghrapa
thurgnamhacha le linn na
hidirghabhala

MFO 6n daonra céanna le
bailiocht aibithe a sheachaint
Faisnéisiu le piara

Na focail verbatim

NVivo: Codu, patran, téamai
Dialann an taighdeora

Laofacht an taighdeora a aithint
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3.11 Anailis ar na Sonrai

Mar atd molta ag Creswell & Clark (2011), chuaigh an taighdeoir tri phroiseas
cramach de (i) ullmhdchéan, (i) iniachadh, (iii) anailis, (iv) IéiriGchan, (v) 1éirmhinit agus
(vi) bailiocht( agus anailis & déanamh aici ar na sonrai. Ag teacht leis an gcur chuige MM
a cuireadh i bhfeidhm sa staidéar seo, Usaideadh modhanna éagsula cur chuige le hanailis a
dhéanamh ar na sonrai CAINN agus cdil, mar até léirithe i dTéabla 11a, Tabla 11b agus
Tébla 12. Rinneadh anailis neamhspleéach ar an bpriomhseit torthai CAINN le priomhcheist
an taighde a fhreagairt. Rinneadh anailis neamhspleach ar na sonrai céil le ceist
thanaisteach an taighde a fhreagairt. Rinneadh comhthath( ar na torthai CAINN + CAIL
agus meiti-infeireas & dhéanamh. Leéirionn Fior 11 an frAma ama agus dearadh iomlan an
taighde.

Tabla 11a

Anailis Abhair ar Earraidi Coitianta Scribhneoireachta

An uirlis taighde Sort anailise  Uirlis Aschur na hanailise
anailise
Samplai Scribhneoireachta MFO Cainniochttil NVivo Lion na n-earréaidi i
BOid 1 (N =80) bhfoirm uimhritil agus
ceatadain

108



Tabla 11b

Priomhanailis Chainniochtuil an Taighde

Scéla Cineél Sonrai  Samplai Samplai  Staitistici ComhghaoluDifriocht idir Tomha

Sonrai neamhspledchagaolmhara Tuairiscitla staitistitil fhoshamplai s
éifeach
ta
ainmniuilparaiméadrachGrupa IF, Mean, diall Pearson
agus Grupa D, agus caighdeénach product
céimheas Grupa C sa C- correlation
thriail agus sa
RT
ainmniuilparaiméadrachGrupa IF agus Raon, fos- Tomhas Pairt-
agus Grupa D saRT scor, uas- atriallach  eta-
cl6imheas agus sa IT scor, ANOVA cearnai
meanscor, the

meandifriocht
idir scoranna

ainmniuilparaiméadrachGrupa IF agus Raon, fos- Tomhas Pairt-

agus Grupa D sa RT scor, uas- atriallach  eta-

cl6imheas agus sa ITM scor, ANOVA cearnai
meanscor, the

medandifriocht
idir scoranna

ainmniuilparaiméadrach Grupa IF Anailis Beta
agus agus chalchéimniu
cdimheas GrapaD 6 il-lineach
RTgo IT
ainmnidilparaiméadrachGruapa IF, Meén, diall Tomhas Péairt-
agus Grupa D agus caighdeanach atriallach  eta-
coimheas Grupa Csa RT ANOVA cearnai
&sanlIT Tastail post- the
hoc
Bonferroni
ainmniuilparaiméadrach Na MFO los-scér, uas- Anailis
agus ab airde/ scér, mean, chalchéimniu
cdimheas abisle  diall il-lineach
gndachtéilcaighdeénach
sa ghrapa
IF agus sa
ghrapa D
ainmniuilparaiméadrachGruapa IF & Céatadain Tomhas Pairt-
agus gripa D ar na atriallach  eta-
céimheas ceithre ANOVA cearnai
spriocstruchtar the
gramadai

Grupa IF: Grapa londuchtach-Follasach
Grupa D: Grupa Déaduchtach

Grapa C: Grapa Céimheasa

ANOVA: Analysis of Variance
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Tabla 12

Anailis Chéiliochtuil an Taighde

An uirlis thaighde ~ Sort anailise Uirlis anailise ~ Aschur na hanailise

Grupai Focais Cailiochtuil NVivo Tras-scribhinn, c6du ar na patrdin

giritheacha, anailis ar bhonn téamduil
(Creswell, 2014)

Dearadh leabaithe CAINN (cail) Staidéar Cuasi-thrialach

Meitheamh 2015 Mean Fémhair 2015 Mollaig 2015 Feabhra 2016
Anailis ar earraidi C-thriail TF larthriail larthriail
scriofana Gaeilge Reambthrizil | g caarhigine B Grupa IF, 0, C B Mhoillithe
MFO BOid 1 (n=280) Gripa IF, D, C Gripa Fomis | | Gripa 1D &
Gripa IF&0 | | D
Proiseas Proiseas Gniomh Préiseas Proiseas
*  Anailisabhair *sonral  idirghabhdil . calnN-Sonrai ¢ Sonrai
le MNvivo reamhthrial |FgDar \arthristach a maillithe
Aschur acha ) bun bhailit 2 bhailit
+ Cursios bhailia . Anailis . Anailis
wimhridil ar Aschur ? Thuairisciil Thuairisdiil
na hearraidi . StEI'IF'I_QI'I_E[ . Anailis|nfeireach * Anailis
scriu_:uf_a ba Tuairisddla + CAIL Trascriobh Infeireach
Eh::IItIEII"ItEI . Codi Aschur
* Clarna ! » Teamai + Torthai
hidirghabhala Aschur suntasachtz,
3g easairt on + CAINN:Torthai  tomhas
anaiis suntasachta, eifeachta
tomhas éifeachta
Gripa IF -londuchtach Follasach ) E:E'ILP“F;IE' ftis, coid, N
Grupa 0: Déaduchtach '-\ Leirmhinid /,'
Grupa ¢ Coimheasa e, =

Fior 11 Dearadh lomlan an Taighde

3.12_Infeireas

Tuigeann an taighdeoir gurb € an t-infeireas buaicphointe an taighde agus nach
ionann ardchaighdean sonrai a bhailit agus ardchaighdean infeiris a bhaint amach (Teddlie

& Tashakkori, 2009). Le hardchaighdean infeiris a bhaint amach ar na sonrai CAINN, cail
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agus MM chinn an taighdeoir ar chreatlach comhthaite d’ardchaighdedn infeiris (Teddlie
& Tashakkori 2009, Ich 301) a Usaid. T4 aistrichan den chreatlach Iéirithe in Aguisin K.

Maidir le ginearalu a dhéanamh le staidéar MM, molann Teddlie & Tashakkori an
téarma infeireas inaistrithe: “Inference transferability is the degree to which these
conclusions may be applied to other similar settings, people, time periods, contexts and
theoretical representation of the constructs” (2009, Ich 287). Bionn tionchar ag an modh
samplala ar pharaiméadair ghinearalaithe an taighde. Toisc nach samplail randamach a
cuireadh i bhfeidhm sa saothar seo, nil sé mar aidhm aige ach torthai a ghinearald chuig
pobal na bhfochéimithe BOid san institidid oideachais ina ndearnadh an taighde n6 in
instititidi oideachais eile atd comhchosuil Iéi.
3.13 Cdrsai Eitice

Leanadh cdd eitice Cholaiste Phéadraig go ciramach ag gach céim den taighde. Nior
tosaiodh ar an taighde go dti go raibh cead faighte 6 Choiste Eitice an Choldiste. Ghlac na
MFO pairt ann go roghnach, agus miniodh an taighde ddibh 6 bhéal agus i scribhinn ag an
gcéad rang. Bhi cead ag na MFO tarraingt siar 6n taighde am ar bith d& mba mhian leo.
Cosnaiodh randacht na rannphairtithe tri chod a Usaid don anailis CAINN agus céil agus i
dtuairiscid ar an taighde. T4 na céimeanna a tégadh le cloi le hardchaighdeén eitice minithe
sa raiteas i bhfriotal simpli agus san fhoirm i ndail le toilit feasach a shinigh gach MFO a
bhi péirteach sa taighde (Aguisini B1, B2, B3, B4, C1 agus C2).
3.14 Concluid

Cuireadh sios sa chaibidil seo ar dhearadh an taighde MM leabaithe a cuireadh i
bhfeidhm sa saothar seo. Pléadh dearadh, piolotd agus cur i bhfeidhm na n-uirlisi taighde.
Tugadh aird ar bhailiocht, ar iontaofacht agus infeireas 6n taighde. Pléadh cursai eitice

agus miniodh modhanna anailiseacha an taighde.
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Caibidil a Ceathair : Torthai agus Anailis

4.1 Réamhra

Sa chaibidil seo tugtar faoi anailis ghrinn agus tuairisciti a dhéanamh ar thorthai an
taighde. Roinntear an chaibidil ina tri chuid. Sa chéad chuid déantar iniichadh ar thorthai
na hanailise abhair ar earraidi scriofa Gaeilge MFO BOid 1 a rinneadh mar thusphointe an
taighde. Sa dara cuid den chaibidil cuirtear sios ar rannphadirtithe an phriomhthurgnaimh
chainniochtuil. Ciortar hipitéisi an phriomhthaighde chainniochtuil agus cuirtear i lathair
na torthai cainniochtula. Chun cur leis an bpriomhthurgnamh cainniochtuil déantar anailis
chailiochtuil ar dha ghrupa focais (ionduchtach agus déaduchtach) sa tritt cuid den
chaibidil le 1éargas a thabhairt ar eispéiris foghlama na MFO le linn na hidirghabhala.

Déantar nasc le frama coincheapuil an staidéir i ngach cuid den chaibidil tri phlé a
dhéanamh ar thorthai an taighde i bhfianaise na litriochta a bhaineann le Iéireolas, le
hoideachas muinteoiri teanga agus le teagasc na Gaeilge.

Cuid a hAon

4.2 Anailis Abhair ar Earriidi Scriofa sa Ghaeilge

Cuirtear sios anseo ar thorthai an anailis abhair ar earrdidi scriofa Gaeilge mac léinn
BOid 1 (N = 80) a rinneadh ag deireadh na bliana acadtila 2015. Bhain tabhacht leis an
anailis dbhair d’thonn spriocstruchtuir oiriinacha a roghnt don tionscadal taighde a
bheadh mar earraidi coitianta ag MFO BOid 2 san instititiid oideachais. Tugadh cur sios
cuimsitheach ar phroéiseas an anailis dbhair 1 gCaibidil a Tri. D’théadfadh na torthai seo a
bheith mar abhar suime d’oideoiri muinteoiri agus do lucht scriofa ctrsai teanga atd ag plé
le MFO chomh maith, tri eolas a thabhairt doibh ar na hearraidi scriofa ba choitianta a bhi
ag sampla amhdin de MFO. Usaideadh an riomhchlar NVivo (Richards, 2005) mar uirlis
leis an anailis 4bhair a éasct. Cuireann usaid riomhchlér le trédhearcacht phroiseas na

hanailise tri rian cuimsitheach initichta a chur ar fail don 1éitheoir. T4 frama coduchain na
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hanailise ar fail in Aguisin L.

4.2.1 Torthai na hanailise dbhair. Bhi gach freagra scriofa thart faoi 300 focal ar
thad agus mar sin rinneadh anailis ar thart faoi 24,000 focal. Claraiodh 4,460 earraid leis
an riomhchléar N'Vivo, figitr a 1éirigh go raibh earréid le fail in thart faoi 18.23% den
sampla scribhneoireachta. Léirionn Tébla 13 liosta aicmi na n-earraidi in ord na n-earraidi
ba mhinice agus lion na mac 1éinn a rinne an earraid. Tugann an cuntas seo léargas duinn ar
thabhacht aon earraid ar leith, mar aon leis an gcéim olcais a bhaineann 1¢i. Maidir le lion
na n-earrdidi, bhi ath-earraidi san direamh go minic fosta, is € sin le rd gur minic a rinne an
mac léinn céanna an earraid chéanna nios moé na uair amhdin. Is minic fosta gur bhain
earraid le nios mo6 né aicme amhain: cur i gcas cupla muinteoiri; 1€irionn an earraid seo go
bhfuil tionchar an Bhéarla ar an nGaeilge agus go bhfuil earraid & déanambh leis an
struchtur cupla. T4 cur sios nios mine ar na haicmi gramadai agus ar lion na MFO a rinne
earraid i ngach fo-aicme le 1éamh in Aguisin L.

Tabla 13

Lion na nEarraidi agus Lion na MFO

Catag6iri na hAnailise Lion na MFO Lion na nEarréidi
An Réamhfhocal 75 489
An Aidiacht 72 262
An Tuiseal Ginideach 73 251
Na Briathra Rialta 65 246
Na Briathra Neambhrialta 50 173
An tAinm Briathartha & an Aidiacht Bhriathartha 57 150
An tAinmfhocal 58 148
Dul an Bhéarla ar an nGaeilge 58 147
Séimhit gan choinne 56 119
An Chopail 58 118
Na hUimhreacha 47 75
An Clasal Coibhneasta 38 70
Pointi Breise 33 60
Urt gan choinne 27 37
An Chiall a bheith Doiléir 19 31
Suiomh, Gluaiseacht agus Treo 17 25
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Tagann torthai na hanailise abhair seo le hanailisi eile a rinneadh ar earraidi scriofa i
scradu Gaeilge na hArdteistiméireachta (O Domhnallain & O Baoill, 1978; O Baoill, 1979;
O Baoill, 1981), agus ar Ghaeilge scriofa sna hiarbhunscoileanna lan-Ghaeilge (Walsh,
2007). Cé nach ndéanann an taighde seo comparaid shonrach leis an taighde réamhluaite,
is 1éir gurbh iad na hearraidi céanna a thainig chun solais sna hanailisi éagsula sitid, is nach
bhfuil an t-ord olcais direach mar an gcéanna i ngach anailis. Is diol spéise i an anailis seo
mar gur sampla de scribhneoireacht MFO BOid a bhi i gceist.

Na haicmi ba mho ina ndearnadh earraid na: na réamhthocail, an aidiacht, an tuiseal
ginideach, na briathra rialta, na briathra neamhrialta, an t-ainm briathartha, dul an Bhéarla
ar an nGaeilge, séimhit gan choinne, an chopail agus na huimhreacha. Rinne nios mo6 na
leath na MFO earraid amhdin ar a laghad sna haicmi sin. Bhain an lion ba mho earraidi leis
na réamhfhocail (11% de na hearraidi ar fad), agus 94% de na MFO ag déanamh earraidi
san aicme seo. T4 samplai 1€irithe 6 scrudphaipéir na MFO a bhaineann le gach aicme
earraide ar fail in Aguisin M.

Is diol spéise € go ndearna 72.5% de MFO an tsampla seo earraid san aicme Dul an
Bhéarla ar na nGaeilge. Mar a miniodh i gCaibidil a D6, is samplai de chédmheascadh (O
Dénaill, 2000) iad na hearraidi seo. D’tisaid O Domhnallain agus O Baoill (1978) an
téarma “contrarachtai teanga” le cur sios a dhéanamh ar ghnéithe den mhathairtheanga a
bhionn le sonrt sa sprioctheanga. Léirigh 76% de na rannphairtithe i staidéar Ui Bhaoill
(1981) earraid san aicme seo. Taispeanann Tébla 14 samplai de thionchar an Bhéarla ar
scribhneoireacht Ghaeilge na MFO sa Ghaeilge. Is 1€ir 6 na samplai seo go bhfuil bunus na
n-earraidi mar a bhi in O Baoill (1981): is ¢ sin, aistritichan 6n mBéarla, focal ar lar,
earraid leis an gcopail, focail san ord micheart, caint dhireach agus indireach mar aon le

husaid focail mhichearta.
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Tabla 14

Samplai de Thionchar an Bhéarla ar Scribhneoireacht Ghaeilge na MFO

Bhi cupla muinteoiri ag seinm na uirlisi traidisiunta.

Ta sé an-mhaith agus tabhacht freisin. Ta sé a lan spraoi.

1 meanscoil bhain mé an taitneamh as an rang.

Ni raibh muid ag caint Gaeilge an t-am ar fad agus bhi sé an mibhuntdiste.
Bhi mé sa Ghaeltacht an bhliain seo agus an cupla bhliain ¢ shin.

Bheadh sé go hiontach da rachadh gach rang am amhdin sa bhliain.
Caithim a ra nach bhfuil taithi ro-mhaith agam ar fhoghlaim na teanga.

D ’fhds mé suas le cainteoir liofa.

© © N o g~ w D

10. I mo thaithi féin ar fhoghlaim na Gaeilge ta sé an-mhaith.
11. Ansin bhi mo chuid Gaeilge ar chaighdeann go maith ach fuair mé iontas mor sa

mheanscoil.

12. Sa mheanscoil bhi an bhfadhb céanna ar siul.

Nuair a chuaigh mé go dti an Ghaeltacht leis an choldiste ag Cdaisc bhi sé mo chéad am.

13. Is léir go bhfuil mo thaithi gnath ach ta mé ag déanamh nios mo oibre le Gaeilge anios.

14. Ta a fhios agam go bhfuil seachtain na Gaeilge ar siul ach measaim nach bhfuil sin go

leor.

15. Ach ni usdideann an iomarca daoine an teanga.

16. Ta ro-iomarca béim ar an nGaeilge scriofa.

17. Td moran acmhainni amach anseo anois.

18. Ta Gaeilge an teanga don tir seo agus sin é an fath ta nios mo daoine ag iarraidh a
labhraionn Gaeilge.

19. Fuair mé post sa Ghaeltacht an bhliain tar éis.

20. Caithfigh an Ghaeilge a bheith pdirt de seo.

21. Nil sé cad ata Gaeilge faoi ar core ar bith.

22. Ba mhaith leor craic agus spraoi a fhail as an nGaeilge.

23. Nuair a bhi mé i mbunscoil ni raibh na muinteoiri sasta chun Gaeilge a mhuineadh.
24. Bhi sé sa bhliain seo a rinne mé mo rogha theastaigh uaim a bheith i mo mhuinteoir.

25. Bhi mé ag imni mar ni raibh mé ag feabhsu.
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Ag eascairt on anailis abhair, socraiodh ar cheithre spriocstruchttr don tionscadal
taighde. Usaideadh na critéir seo a leanas agus na spriocstruchtir 4 roghnt:

e gur struchtlr € a thainig chun cinn san anailis dbhair mar struchtur a raibh earraid a

déanamh ag céatadan suntasach de na MFO leis;

e go mbainfeadh na ceithre spriocstruchtur le réimse aicmi €éagsula gramadai, agus go

mbeadh €agstlacht ann 1 dtaobh leibhéil chastachta na struchtur;

e g0 bhféadfai an rogha spriocstruchtir a chuimsit taobh istigh den teorainn ama

d’ocht seachtaine teagaisc;

e gur struchtur ¢ a bheadh in usdid go rialta ag muinteoir bunscoile.

Is iad na ceithre spriocstruchtir seo thios a roghnaiodh don tionscadal taighde.
Taispeanann an céatadan idir luibini lion na MFO a rinne earrdid leis an struchtlr san
anailis abhair. Is sampla € gach ceann de na spriocstruchttir Ghaeilge de struchtur ata
¢agsuil leis an mBéarla.

e Na hUimhreacha (59%)

e An Aidiacht Shealbhach (48%)

e Na Réamhthocail Shimpli mar chuis le séimhit ar chonsan (79%)

e An tAinm Briathartha (71%)

Rinneadh cur sios sonrach 1 gCaibidil a D6 den saothar seo ar cad is eolas intuigthe
agus cad is léireolas ann. Bhain earrdidi na hanailise abhair le sampla scribhneoireachta na
MFO agus iad ag scriobh faoi bhri ama; mar sin is léargas € ar eolas intuigthe na MFO ar
an nGaeilge seachas ar a gcuid léireolais. Toisc go raibh leibhéal suntasach deacrachta
1éirithe ag na MFO maidir le heolas intuigthe ar na ceithre spriocstruchttr thuas ba dhécha
go mbeadh deacracht acu i1 dtaobh Iéireolas ar na struchttir. Chinn an taighdeoir mar sin
gurbh fhiu tabhairt faoin idirghabhail le fiosru cén cur chuige oideolaioch (déaduchtach né

ionduchtach-follasach) is éifeachtai le 1¢ireolas na MFO a thorbairt ar na ceithre struchtur
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thuas. Tugadh cur sios cuimsitheach ar an idirghabhail oideolaioch ag deireadh Chaibidil
a Tri. Léirionn Téabla 15 leagan amach an tionscadail taighde mar aon le samplai 1éirithe
agus meititheanga a bhain leis na spriocstruchtuir.

Tabla 15

Leagan amach an Tionscadail Taighde de réir na Spriocstruchtur

An tSeachtain dar Tus Obair an Taighde

7/09/15 Piolota ar an C-thriail agus ar an triail ghramadai

21/09/15 Leasuithe a ndéanamh ar na huirlisi taighde
Athphiol6ta ar an C-thriail

28/09/15 Foirmeacha FEitice 4 sinit ag na MFO

C-thriail & an triail ghramadai RT
Eolas 4 bhailiti faoi chilra teanga na mac 1éinn

An tSeachtain dar Tus An Spriocstruchtur Meititheanga
5/09/15 Na huimhreacha: Na maoluimhreacha
Na maoluimhreacha Na bunuimhreacha
Na bunuimhreacha le consan uimhir uatha
agus le guta uimbhir iolra
consan, guta
12/10/15 Na huimhreacha: Na horduimhreacha le
Na horduimhreacha le consan consan agus le guta
agus le guta Na huimhreacha pearsanta
Na huimhreacha pearsanta
19/10/15 Uimhreacha Pearsanta: le fear,  Na horduimhreacha le
bean, muinteoir, tuismitheoir, consan agus le guta
pdiste Na huimhreacha pearsanta
An tuiseal ginideach iolra
26/10/15 Réamhfhocail is cuis le séimhit  Réamhfhocail
ar chonsan Réamhfhocal simpli
ar, do, mar, o, faoi, um, roimh, Ainmfhocal
de, tri, den, don, sa
2/11/15 Seachtain Léitheoireachta : Tasc Neamhspledch
9/11/15 Aidiacht Shealbhach Aidiacht Shealbhach
(le consan agus le guta) Seilbh
16/11/15 An tAinm Briathartha An tAinm Briathartha
An bhféadfa an — a fhail/ a Ainmni, cuspdir, briathar
dhéanamh ? Combhréir na habairte

— a chur in ionad (chuir)
Is maith liom a bheith ag —

23/11/15 An tAinm Briathartha An tAinm Briathartha
Ta me a dheanamh. Ainmni, cuspdir, briathar
Ta mé a foghlaim Comhréir na habairte
Firinscneach,
baininscneach
30/11/15 Suil Siar
7/12/15 IT
1/2/16 IT™M
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D’aithin O Domhnallain & O Baoill (1978, Ich 15) mar an priomhlocht a bhaineann
le hanailis earrdide na go dtugtar barraiocht airde ar na hearréidi seachas ar an méid den
teanga atd ceart cruinn ag an bhfoghlaimeoir. Cé gur dhirigh an taighdeoir ar earraidi
amhain d’thonn spriocstruchtuir a roghnt don tionscadal taighde, aithnionn si go raibh
eiseamldiri de scribhneoireacht chruinn Ghaeilge le fail i measc na samplai
scribhneoireachta.

Cuid a Do
4.3 An Priomhthurgnamh Cainniochtuil
Cuirtear sios sa chuid seo den chaibidil ar lion na MFO a bhi sa tri ghrapa (ionduchtach,
déaduchtach agus coimheas) agus ar chilra teanga na mac l1éinn. Nuair a Gsaidtear an
téarma ionduchtach glactar leis gurb é an grapa ioduchtach-follasach ata i gceist i
gcomhthéacs an tsaothair seo. Tugtar 1éargas ar bhuninnitlacht agus réimse cumais na
MFO sa Ghaeilge mar a thainig siad chun solais sa C-thriail agus sa RT ghramadai.
Tuairiscitear ar na tastalacha normaltachta a rinneadh roimh this na hanailise. Dearbhaitear
go raibh athraitheacht chothrom 1 measc na dtri ghrtipa sa C-thriail agus sa RT agus mar sin
gur thastail chothrom a bhi ann.

Fiosraitear hipitéisi cainniochtula an staidéir ceann ar cheann. Maitear an hipitéis
mhalartach mar thusphointe i1 gconai. Sa chas go bhfuil difriocht shuntasach 1€irithe sna
torthai idir na gripai maitear an tomhas éifeachta tri phairt-eta cearnaithe a chur i lathair
agus Cohen's d a isaid (Cohen, 1988). Tugann an tomhas €ifeachta eolas duinn ar mhéid
na héifeachta atd nios luachmhaire né eolas a chur 1 lathair faoi shuntas staitistitiil amhain
(Pallant, 2013). Léirionn pdirt-eta cearnaithe an méid athraithis san athrog spleach ata
minithe de bharr na hathréige neamhsplediche. Taispednann Cohen s d an difriocht idir
ghrupai de réir aonaid dhiall chaighdeanach. Léirionn Tébla 16 treoirlinte Cohen (1988, Ich

20) ar conas léirmhiniu a fhail ar thomhais €¢agsula éifeachta nuair a bhionn comparaid a
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déanambh idir ghrupai. Cé gur eta cearnaithe atd 1éirithe ag Cohen, is iad na treoirlinte
céanna a usdidtear do phairt-eta cearnaithe (Pallant, 2013). Is ¢ an riomhchlar SPSS a
usaideadh mar uirlis le tabhairt faoin anailis chainniochtuil.

I ndiaidh cur i lathair a dhéanamh ar na torthai cainniochtula pléitear iad i bhfianaise na
litriochta is dbhartha do thrama coincheapuil an staidéir. Ciortar na torthai cainniochtula
faoi na sé fhotheideal seo a leanas: inniulacht Ghaeilge na MFO, an cur chuige
oideolaioch, forbairt an 1€ireolais i rith an taighde, eolas gnasuil agus eolas fograch teanga,
meititheanga agus éagsulacht struchtur.

Tabla 16

Treoirlinte Cohen le Tomhas Eifeachta a mheas (Aistrithe 6 Pallant, 2013, Ich 218)

Méid Eta cearnaithe Cohen's d
(% athraithis minithe) (aonaid dhiall
chaighdeédnach)
Beag .01 n6 1% 2
Meénach .06 n6 6% 5
Mor 138 n6 13.8% .8

4.3.1 Lion na MFO sna grupai turgnamhacha.

Bhi ceithre rang-ghrupa sa Ghaeilge Ghairmitil BOid 2 péirteach san idirghabhail: dha
rang-ghripa a thainig ar na rialacha gramadai go hionduchtach agus dha rang-ghrapa ar
miniodh na rialacha go déaduchtach déibh. Ar mhaithe le proiseas na hanailise roinneadh
na ceithre rang-ghriipa ina dhd mhorghrapa: aon ghripa ionduchtach (» = 30) agus aon
ghrapa déaduchtach (n = 29).

Bhi dhé rang-ghripa roghnaithe go randamach 6én mbliain BOid 2 le bheith mar ghrtpa
coimheasa sa staidéar (n = 32). Cé gur chuimsigh an grupa céimheasa cuid de na
spriocstruchtuir le linn an ghnathchursa sa Ghaeilge Ghairmiuil, ni raibh idirghabhail
thoirm-dhirithe ar leith i gceist leis an ngrapa seo. Bhi an teagascoéir céanna ag an da rang-

ghrupa cdéimheasa, agus iarradh uirthi an C-thriail agus an RT a chur ar an da rang-ghripa
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ag tis an tseimeastair agus an IT a chur orthu ag deireadh an tseimeastair. Rinne an grupa

coimheasa na trialacha sna seachtaini céanna ina raibh na trialacha ar siul ag na grapai eile.

Toisc go raibh an IT ar siul seachtain roimh shos na Nollag bhi go leor imeachtai soisialta

ar bun ag mic léinn san instititiid oideachais agus cuireadh isteach ar chursai tinrimh da

bharr. Mar gheall go raibh lion moér mac 1€¢inn 6n ngrapa céimheasa as lathair don IT (16 as

32) socraiodh na MFO a bhi i lathair don RT agus don IT araon (n = 16), agus iad amhain,

a chur san aireamh agus anailis 4 déanamh ar thorthai an ghripa. Ba i an taighdeoir féin a

bhi mar theagascoir ag na ceithre rang-ghrupa eile agus d’éirigh 1¢i ardtinreamh a

spreagadh tri mheabhrt do na mic léinn 6 bhéal agus tri riomhphost an tseachtain roimh na

trialacha an tabhacht a bhain le hardtinreamh.

Bhi 75 MFO BOid 2 (12 fireann, 63 baineann) pairteach sa phriomhthurgnamh

cainniochtuil. Léirionn Tébla 17 lion na mac 1éinn sa ghripa ionduchtach (an grapa

trialach), sa ghrupa déaduchtach (an gripa comparaide) agus sa ghriipa céimheasa ag Céim

a hAon (roimh an idirghabhail), ag Céim a Do (tar €is na hidirghabhala) agus ag Céim a Tri

(seacht seachtaine tar ¢éis na hidirghabhdala) den taighde.

Tabla 17

Lion na Mac Léinn sna Grupai ag Céimeanna an Taighde

Céim an Taighde

Grupa londuchtach ~ Grapa Déaduchtach Grupa Coéimheasa

Céim a hAon: RT
Céim a DO:IT
Céim a Tri: ITM

(n=29) (n=32)
(n=27) (n=16)
(n=29)

4.3.2 Cilra teanga na rannphairtithe sa staidéar. Mar riachtanas iontrala ar an

gcursa BOid (An Roinn Oideachais & Scileanna, 2016c), bhi grad C ar a laghad bainte

amach ag gach mac léinn i scrudu Gaeilge na hArdteistiméireachta ag an ardleibhéal. Bhi

CD amhain san direamh sa sampla a raibh Gaeilge agus Béarla mar chéad teangacha aici.
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Sa bhliainghripa airithe seo san instititid oideachais bhi nios 14 na 3% de na mic 1€éinn ina
gcainteoiri dichais Ghaeilge; ba é Béarla céad teanga na MFO eile a bhi sa sampla. Ag
eascairt O cheistneoir faoi chilra na mac 1¢éinn sonraiodh gur fthreastail mérchuid na mac
1éinn (n = 66) ar scoil a raibh an Béarla mar mheén teagaisc inti ag an mbunleibhéal agus
ag an meénleibhéal. D’ fhreastail an t-aon CD amhéin a bhi sa sampla ar bhunscoil agus ar
mheanscoil Ghaeltachta. Bhi triur mac 1€inn sa sampla a d’threastail ar scoil 1an-Ghaeilge
ag an mbunleibhéal agus ag an meanleibhéal. D’ threastail ceathrar mac 1€¢inn ar bhunscoil
lan-Ghaeilge agus ansin ar mheanscoil Bhéarla. Bhi mac 1éinn amhain sa sampla a
d’fhreastail ar bhunscoil Bhéarla agus ar mheanscoil lan-Ghaeilge. Tugann an t-eolas seo le
fios gur fhreastail 10% den sampla ar scoil 1an-Ghaeilge ag an mbunleibhéal n6 ag an
meanleibhéal. Bhi an Ghaeilge roghnaithe mar mhorspeisialachas ag seachtar de na MFO
sa sampla. Ciallaionn s¢ sin gur threastail na mic l1€inn seo ar léachtai breise Gaeilge gach
seachtain. Bhi tri léacht aon uair an chloig agus seiminear tacaiochta amhdin aon uair an
chloig in aghaidh na seachtaine acu, ina raibh ctrsai litriochta agus saoithitilachta a bplé.

Taispeantar culra teanga na MFO a bhi sa tri ghrapa 1 dTéabla 18.

Tabla 18
Culra teanga na MFO
Grapa CD  Bunscoil & Bunscoil & Bunscoil Bunscoil Speisialach
larbhunscoil ~ Iarbhunscoil L-G& M-B & as
M-B L-G larbhunscoil ~ Iarbhunscoil  sa Ghaeilge
M-B L-G
Grupa 0 29 1 0 0 3
Ionduchtach
(n=30)
Grupa 1 24 0 3 1 1
Déaduchtach
(n=29)
Grupa 0 13 2 1 0 3
Coimheasa
(n=16)

*M-B: Scoil a bhfuil an Béarla mar mhean teagaisc inti; L-G: Scoil lan-Ghaeilge
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4.4 Inniulacht an tSampla sa Ghaeilge

4.4.1 Torthai C-thrialach an tsampla. Ba i an sprioc a bhain le C-thriail a chur ar na
rannphairtithe ag tis an taighde n4 tastail a dhéanamh ar innitulacht ghinearalta na MFO sa
Ghaeilge, mar go mbeadh tionchar aige sin ar aon tatal a bhainfi as torthai an taighde.
Bronnadh marc as 100 ar gach MFO sa C-thriail. Léirigh anailis thuairiscitil a rinneadh ar
an ngrapa iomlan (n = 75) go raibh réimse leathan feidhmiochta i measc na mac 1¢inn sa

Ghaeilge (M = 62.88, DC = 15.02), mar ata 1éirithe sa histeagram i bhFior 11.

Histogram
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Fior 11: Histeagram de Thorthai na C-thrialach

Cthriail_as_100

Cé¢ gur theip ar nios m6 na ceathrtt de na MFO (26.7%, n = 20) scér ni b’airde nd 50%
a bhaint amach sa C-thriail, bhi mic 1€inn eile ag barr an scdla, ina measc 14.7% de na
MFO (n = 11) a ghnéthaigh ardscor idir 80 agus 90. Nior éirigh le MFO ar bith
lanmharcanna a bhaint amach ar an C-thriail. An marc ab airde agus an marc ab isle a
scoraladh na 92 (n = 1) agus 33 (n = 1), faoi seach.

4.4.1.2 Comhghaolu idir an C-thriail agus an RT. Baineadh feidhm as comhghaolu
Pearson le fiosrtl an raibh comhghaol idir torthai na MFO sa C-thriail agus torthai na MFO
sa RT. Taispeanadh go raibh comhghaolu ldidir dearfach idir torthai C-thrialach na dtri
ghripa (ionduchtach, déaduchtach agus cdimheas) agus Cuid A (#(73) = .57, p =<.001),
Cuid Bi (7(73) = .64, p = <.001) agus Cuid Bii (#(73) = .61, p = <.001) den RT agus gur
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comhghaolu suntasach a bhi ann ag an leibhéal staitistice ab airde. Léiriodh go raibh
comhghaolt meédnach dearfach idir torthai na C-thrialach a bhi ag an ngripa ionduchtach
agus ag an ngrupa déaduchtach i gCuid C den scrudu (#(57) =.47, p = <.01). Mineofar ar
ball an chuis nar cuireadh an gripa coimheasa san direamh do Chuid C. Thug na torthai seo
le fios gur ¢éirigh nios fearr sa RT le MFO a raibh ardscor acu sa C-thriail, mar a mbeifi ag
suil leis.

4.4.2 Réimse cumais sna gripai. Is fia féachaint ar staitistici tuairiscitila na C-
thrialach mar chliig rang-ghrupa aonaracha, mar ata 1¢irithe i dTébla 19. Is follas 6n diall
caighdeanach ard go raibh an-éagsulacht chumais i measc na MFO i ngach aon rang-
ghrapa. C¢é go raibh lion na mac 1éinn sna grapai teagaisc sach beag (n =18, n=12,n=
14, n =15, n = 16), léirionn iosmharc (IM) agus uasmharc (UM) an ranga (gripa A: IM =
38.00, UM = 85.00; grupa B: IM =40.00, UM = 92.00; gripa C: IM = 40.00, UM = 92.00;
grupa D: IM = 33.00, UM = 86.00; grapa E: IM = 44.00, UM = 90.00) go raibh MFO a
raibh ardchumas sa Ghaeilge acu agus MFO a raibh lagchumas acu & dteagasc i ngach aon
rang-ghrupa.

Tabla 19

Staitistici Tuairisciula na C-thrialach de réir Rang-ghrupai

Rang N Raon Mean Diall
Caigh.
Rang A:
Tonduchtach 18 47.00 66.83 13.01
Rang B:
Tonduchtach 12 52.00 58.33 17.44
Rang C:
Déaduchtach 14 52.00 61.43 16.85
Rang D:
Déaduchtach 15 53.00 64.53 13.45
Rang E:
Grupa 16 46.00 61.56 15.55
Coimheasa
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4.4.3 Torthai RT an tsampla. Tugann anailis thuairisciuil ar ghnothachtéil na MFO 1
gcodanna éagstila den RT Iéargas duinn ar eolas gramaduil na MFO sa Ghaeilge. Rinneadh
anailis thuairisciuil ar thorthai na RT cuid ar chuid (Cuid A, Cuid Bi, Cuid Bii agus Cuid
C). Athraiodh scoir an tsampla i ngach cuid go céataddn chun an chompardid a éasct.
Thainig Cuid A den RT chun cinn mar an chuid ab éasca do na MFO, leis an mean ab airde
agus an diall caighdednach ba Iu (M = 57.7, DC = 9.68) idir na ceithre chuid den TG.

I gCuid Bi nuair a bhi ar na MFO an earraid san abairt a aithint agus a chearta d’éirigh
le 56% (n = 42) de mhic léinn leathmharcanna a bhaint amach. Ba ¢ an scor balina 1 as
16 (n = 1) agus an scor ab airde na 14.5 as 16 (r = 1). Thainig Cuid Bii chun cinn, nuair a
iarradh ar na MFO miniu a thabhairt ar an gceartuchén a rinne siad san abairt roimhe, mar
an chuid ba dheacra den RT do na mic 1éinn, leis an mean ab isle as na ceithre chuid den
triail agus le DC ard (M = 25.87, DC = 17.74). Nior ¢éirigh ach le 8% de na MFO (n = 6)
scor ni b’airde na 50% a bhaint amach i gCuid Bii. Ba € an scor ab airde na 10.5 marc as
16 (n=1). Is diol spéise ¢ go bhfuair 14.7% den sampla (n = 11) scér de naid.

Ta sé€ suimiuil go bhfuair na MFO medn ni b’airde 1 gCuid Bi den RT (M =47.79, DC
= 18.97) nd mar a fuair siad 1 gCuid Bii (M =25.87, DC = 17.74), is € sin le ra 1 gcadsanna
airithe, cé gur éirigh leis na MFO an ceartl cruinn a dhéanamh ach gur theip orthu minit a
thabhairt ar a ngniombh. Is suimiuil fosta gur thainig roinnt rialacha dichéilli chun cinn
nuair a thug mic 1éinn minit 1 gCuid Bii ar an ‘gceart’ a bhi déanta acu 1 gCuid Bi.
Léiritear roinnt samplai de na rialacha dichéilli a tugadh chun solais sa RT in Aguisin N.

Fagtar an grapa coimheasa as an direamh san anailis ar Chuid C den RT agus déantar
comparaid idir torthai an ghripa ionduchtaigh agus torthai an ghripa dhéaduchtaigh
amhain. Triail mheititheanga a bhi 1 gCuid C den triail. Aris léirionn na torthai an-réimse
cumais (M = 56.67, DC = 23.38). Tugann an DC ard le fios go bhfuil réimse fairsing

cumais 1 measc na MFO ¢ thaobh meititheanga de.
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Agus na ceithre chuid den RT & gcur san direamh, 1éirigh gach cuid de go raibh
easnaimh mhora in eolas gramaduil MFO an tsampla seo. Nior ¢éirigh le mac 1€inn ar bith
lanmharcanna a bhaint amach in aon chuid den RT. Léiriodh go raibh laige shuntasach ag
na MFO maidir le habairt a cheartt agus go hairithe maidir le riail a mhinit, cumas a
bheadh riachtanach don mhuinteoir bunscoile Gaeilge.

An Priomhthurgnamh Cainniochtuil
4.5 Tastail normaltachta

Bhi sé tabhachtach a dheimhnit roimh this na hanailise go raibh daileadh cothrom i
measc an ghripa agus ar an abhar sin go ndéanfai anailis pharaiméadrach ar na sonrai
taighde oiritinach 1 gcas an tsaothair seo (Connolly, 2007). Baineadh feidhm as tri thriail
leis seo a dheimhni.

e Thaispedin an histeagram ata 1¢irithe i bhFior 12 go raibh daileadh réasunta
cothrom 1 measc scoir na MFO sa C-thriail. Is € is bri leis seo na gur thit
formhor na scor 1 lar an histeagraim, le mionlach na scor ar thaobhanna
foircneacha an ghraif.

e Léirigh tastail normaltachta Kolmogorov-Smirnov ar thorthai na C-thrialach
go raibh daileadh normalta 1 measc an ghrupa iomlain (p = .084). Tugann
luach p nios airde na 0.05 le fios gur sampla normalta at4 ann (Pallant,
2013).

e Léirigh tomhas sceabhachta agus tomhas curtoise ar thorthai na
rannphadirtithe sa RT go raibh na torthai taobh istigh den réimse sceabhachta
agus den réimse curtoise ata molta le hanailis pharaiméadrach a dhéanamh
ar shonrai cainniochttla (Kim, 2013).

4.6 Comhchosulacht na ngrupai

Chun cur le bailiocht an staidéir rinneadh comparéid idir thorthai na dtri ghrapa (an
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grupa ionduchtach, an grupa déaduchtach agus an griipa céimheasa) sa C-thriail agus sa RT
gramadai roimh thus an taighde. Ba ¢ an sprioc a bhain leis an tastail seo na aon laofacht
de bharr difriochtai aonair cumais sa staidéar a laghdu tri fhianaise a thabhairt go raibh
athraitheacht chothrom inniulachta i measc na dtri ghriipa ag Céim a hAon.

4.6.1 Gnéthachtail na dtri ghripa sa C-thriail. Léirigh anailis thuairisciil ar
thorthai na C-thrialach go raibh an grapa ionduchtach (n = 30), an grapa déaduchtach (n =
29) agus an grupa céimheasa (n = 16) comhchosuil lena chéile 6 thaobh réimse innitlachta
de (grupa ionduchtach M = 63.4, DC = 15.2; gripa déaduchtach M = 63.0, DC = 14.9,
grupa céimheas M = 61.6, DC = 15.6). Dhearbhaigh tastail aontreo ANOVA go raibh
aonchinedlacht athraithis i measc na dtri ghrapa sa C-thriail chomh maith (F (2,2) = .08, p
=0.9).

4.6.2 Gnéthachtail na dtri ghrupa sa RT. Léirigh anailis aontreo ANOVA ar thorthai
na dtri ghripa sa RT go raibh aonchinedlacht athraithis idir na tri ghrapa maidir le Cuid A
(F (2,72) = 0.83, p =.43), Cuid Bi (F (2,72) = 0.71, p = .49) agus Cuid Bii (F (2,72) = 0.10,
p =.89) den RT. Dearbhaionn luach ard p anseo nach raibh difriocht shuntasach idir na
grupai sa RT.

Thainig difriocht shuntasach idir na tri ghripa chun cinn 1 gCuid C den RT, afach: F
(2,72) = 8.22, p = <.001. Rinneadh tastail post hoc Bonferroni le hiniichadh a dhéanamh
air seo. Léiriodh go raibh difriocht shuntasach mhedain idir an grapa céimheasa agus an
grupa ionduchtach (p = <.001) agus idir an grupa céimheasa agus an grapa déaduchtach (p
=.01). Chinn an taighdeoir ar athscruda a dhéanambh ar scripteanna RT an ghrtpa
chdimheasa. Ba 1éir On tstil siar nar éirigh le cuid mhaith den ghrtipa dul chomh fada le
Cuid C sa RT. Toisc nach raibh an grupa céimheasa ar comhchéim leis an da ghrupa eile,
fagtar iad as an aireamh agus anailis 4 déanamh ar Chuid C den triail.

Fuarthas fianaise shoiléir 6n anailis aontreo ANOVA ar thorthai na C-thrialach agus ar
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thorthai na RT (Cuid A, Bi agus Bii) a thug le fios go raibh athraitheas chothrom i dtaobh
innitlacht na MFO sa Ghaeilge i measc na dtri ghripa ag Céim 1. Socraiodh mar sin gur
c6ir leantint leis an taighde agus priomh-hipitéis an staidéir a thiosra.

4.7 Priomh-hipitéis an Staidéir

Roinntear priomh-hipitéis an staidéir ina tri chuid:

* Hipitéis 1a: Beidh difriocht shuntasach idir ghnéthachtéil an ghrupa ionduchtaigh agus an
ghripa dhéaduchtaigh sa RT agus san IT.

* Hipitéis 1b: Beidh difriocht shuntasach idir dul chun cinn na MFO sa ghrapa ionduchtach
agus sa ghripa déaduchtach 6 RT go IT.

* Hipitéis 1c: Beidh difriocht shuntasach idir ghndthachtail an ghrupa ionduchtaigh agus an
ghripa dhéaduchtaigh sa RT agus san ITM.

Ni mor aird a thabhairt ar theanga na hipitéisi. Baineann an focal gnothachtdil le
meanscoir na ngrupai iomlana ag na tri chéim taighde, ach baineann an téarma dul chun
cinn leis an difriocht idir scoir MFO aonaracha idir céim amhain agus céim eile an taighde.

4.7.1 Anailis thuairisciuil. Mar chéad chéim, rinneadh anailis thuairisciuil ar thorthai
an ghrapa ionduchtaigh agus an ghriipa dhéaduchtaigh sa RT, san IT agus san ITM.
Athraiodh scoir 1 gcodanna na trialach go céataddin le proiseas na comparaide a €ascu.
Léiritear torthai na hanailise tuairisciula don ghripa ionduchtach 1 dTabla 20a, agus don
ghripa déaduchtach i dTébla 20b. Is follas 6 na torthai go raibh feabhas suntasach idir an
RT agus an IT ag an d4 ghrupa i ngach cuid den TG agus nach raibh ach titim bheag 1
dtorthai an d& ghrupa san ITM. T4 arda agus islia mheanscoéir an ghrapa ionduchtaigh agus

an ghrapa dhéaduchtaigh sna tri chéim taighde 1¢irithe 1 dTabla 21a agus 21b.
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Tabla 20a

Torthai Tuairisciula an Ghrupa londuchtaigh

Cuid den Triail N Raon ™M UM Mean Diall Caigh.
Cuid ART% 30 40.00 42.50 82.50 59.42 10.37
Cuid AIT% 28 32.50 67.50 100.00 85.27 9.00
Cuid A ITM% 28 45.00 52.50 97.50 85.09 9.99
Cuid Bi RT% 30 71.88 18.75 90.63 50.94 17.81
Cuid Bi IT% 28 43.75 56.25 100.00 91.41 10.09
Cuid Bi ITM% 27 46.88 53.13 100.00 87.50 12.26
Cuid Bii RT% 30 59.38 .00 59.38 26.46 19.90
Cuid Bii IT% 28 56.25 40.63 96.88 74.78 15.12
Cuid Bii ITM% 28 93.75 .00 93.75 64.17 22.41
Cuid C RT% 30 93.75 .00 93.75 60.42 24.20
Cuid C IT% 28 56.25 43.75 100.00 85.27 16.94
Cuid C ITM% 27 75.00 25.00 100.00 81.25 19.15

Tabla 20b
Torthai Tuairisciula an Ghrupa Déaduchtaigh

Cuid den Triail N Raon M UM Mean Diall Caigh.
Cuid A RT% 29 30.00 42.50 72.50 56.90 7.217
Cuid A IT% 27 40.00 57.50 97.50 81.94 10.27
Cuid A ITM% 29 45.00 52.50 97.50 80.00 11.24
Cuid Bi RT% 29 75.00 6.25 81.25 46.23 19.74
Cuid Bi IT% 27 40.63 59.38 100.00 84.72 10.08
Cuid Bi ITM% 29 50.00 50.00 100.00 82.33 13.78
Cuid Bii RT% 29 65.63 .00 65.63 26.29 17.15
Cuid Bii IT% 27 59.38 31.25 90.63 62.04 18.70
Cuid Bii ITM% 29 68.75 21.88 90.63 59.91 19.43
Cuid C RT% 29 93.75 .00 93.75 52.80 22.26
Cuid C IT% 27 81.25 18.75 100.00 75.46 20.06
Cuid C ITM% 29 62.50 37.50 100.00 76.08 16.20
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Tabla 21a

Meandifriocht Scoir an Ghrupa londuchtaigh

Grapa Codanna na Trialach

Ionduchtach Cuid A Cuid Bi Cuid Bii Cuid C
Meandifriocht +25.85 +40.47 +48.32 +24.85
RT go IT%
Meandifriocht +25.67 +36.56 +37.71 +20.83
RT go ITM%
Meéandifriocht —-.18 -3.91 -10.61 —4.02
IT go ITM%

Tabla 21b

Meandifriocht Scoir an Ghrupa Dhéaduchtaigh

Gripa Codanna na Trialach

Déaduchtach Cuid A Cuid Bi Cuid Bii Cuid C
Meandifriocht +25.04 +38.49 +35.75 +22.66
RT go IT%
Meandifriocht +23.1 +36.1 +33.62 +23.28
RT go ITM%
Meandifriocht -1.94 -2.39 -2.13 +.62
IT go ITM%

4.7.2 Hipitéis 1a. Tugann an anailis chomparaideach idir mednscoir an ghrupa
ionduchtaigh agus an ghrupa dhéaduchtaigh 6n RT go IT léargas duinn ar ghnothachtail na
MFO direach 1 ndiaidh na hidirghabhéla. Is follas 6 na staitistici tuairiscitla (Tébla 20a
agus Tébla 20b) gur thainig feabhas an-suntasach ar mheanscor an dé ghrupa idir an RT
agus an IT i ngach cuid den TG. Cuireadh ANOVA atriallach i bhfeidhm leis an difriocht
staitistitiil a mheas sna ceithre chuid den TG. Dearbhaigh an ANOVA go raibh ard
suntasach tagtha ar mhednscoir an da ghripa 6n RT go IT 1 ngach cuid den TG, agus gur
feabhas ¢ a bhi suntasach 6 thaobh staitistice de (Cuid A: F(1,1) =195.48, p = <.001, pairt-
eta cearnaithe = .787; Cuid B: F(1,1) = 273.14, p = <.00, pairt-eta cearnaithe = .837; Cuid
Bii = F(1,1), 290.77, p = <.001, pdirt-eta cearnaithe = .846; Cuid C: F(1,1) =76.80, p =

<.001, pairt-eta cearnaithe = .592). Léirionn an phairt-efa cearnaithe go raibh tomhas mor
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¢ifeachta le sonru i ngach cuid den triail. Taispednadh gur lean na grupai patrin
chomhchosula (Cuid A: F(1,1), =.014, p = .906; Cuid Bi: = F(1,1) =.199, p =.732; Cuid
Bii: F(1,1) =5.675, p = .21; Cuid C: = F(1,1) = .081, p = .777). Nior 1¢éiriodh go raibh
difriocht shuntasach idir gnéthachtail an ghrupa ionduchtaigh agus an ghrupa
dhéaduchtaigh in aon chuid den TG, afach (Cuid A: F(1,1) =3.118, p =.083; Cuid Bi:
F(1,1)=3.270, p = .76; Cuid Bii: F(1,1)=2.713, p = 1.08; Cuid C: F(1,1) =3.281,p =
.079).

4.7.3 Hipitéis 1b. Cuireadh anailis chilchéimnithe il-lineach i bhfeidhm le fail amach
an raibh dul chun cinn ni ba mho déanta ag mic 1€inn sa ghripa ionduchtach a bhi ar
comhchumas le mic 1¢éinn sa ghripa déaduchtach. Ba iad an C-thriail agus grupa a
tastaladh na hathroga neamhspleacha, agus ba i an difriocht idir thorthai na MFO ar an RT
go IT an athrog spleach. Usaideadh an C-thriail mar ghripa céimheasa sa chaoi go
bhfiosrdédh an anailis an difriocht idir dul chun cinn mac Iéinn chomhchumasacha sa da
ghrapa. Usaideadh an gripa déaduchtach mar ghripa tagartha sa bhunachar sonrai sa chaoi
go bhféadfadh an taighdeoir anailis chomparaideach a dhéanamh ar dhul chun cinn an
ghripa ionduchtaigh. Toisc gur thastéil ilathrog a bhi anseo, agus go raibh suim ag an
taighdeoir in athr6g amhain, an grupa, maitear an luach beta in ionad efa cearnaithe sa chas
seo. Tuairiscitear ar thorthai na hanailise culchéimnithe il-lini de réir chodanna na TG.

I gCuid A ni raibh ach 6.2% den athraitheacht sna scoir mhinithe de bharr cumais n6
grupa (R*=.062, F (2,52) =2.77, p = 0.72) agus nior athraitheacht i a bhi suntasach 6
thaobh staitistice de. Léiriodh nach raibh difriocht shuntasach ann maidir leis an ngrapa
ionduchtach (beta = —-.016, t =—.123, p = .903). Bhi arda ni b’airde i scoir na MFO ab isle
gnoachtail sa C-thriail, agus b’ardua ¢ a bhi suntasach 6 thaobh staitistice de (beta =—-.310, ¢
=-2.352,p=.022).

I gCuid Bi bhi 23.5% den athraitheacht mhinithe de bharr cumais n6 grapa (r* = .235,
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F (2,52) =9.273, p =<.001). Ba dhifriocht i a bhi suntasach 6 taobh staitistice de. Léiriodh
nach raibh difriocht shuntasach sa ghrtipa ionduchtach (beta = —.047, t = .396, p =.694).
Bhi ardu ni b’airde sna scoir ag na MFO ab isle gnoachtdil sa C-thriail, agus b’arda € a bhi
suntasach ¢ thaobh staitistice de (beta = —.511, t =—4.28, p =<.001).

I gCuid Bii bhi 16.8% den athraitheacht mhinithe de bharr cumais né grapa (r* = .168,

F (2,52) = 6.440, p = .003). Ba dhifriocht i a bhi suntasach ¢ taobh staitistice de. Sa chuid
sin den triail taispednadh go raibh difriocht shuntasach sa ghrupa ionduchtach (beta = —
403, t=-3.345, p = .014). Bhi ardu ni b’airde sna scéir ag na MFO ab isle gnodachtail,
agus b’ardu ¢ a bhi suntasach ¢ thaobh staitistice de (beta = —.403, t = —-3.245, p = .002).
Socraiodh gurbh fhiu an anailis chulchéimneach a chur i bhfeidhm maidir le Cuid Bii
on RT go ITM le fail amach ar choinnigh an grupa ionduchtach an ldmh in uachtar ar an
ngripa déaduchtach. An uair seo ni raibh ach 5.2% den athraitheacht mhinithe mar gheall

ar chumas né grapa (r* = .052, F(2, 52) = 1.485, p =.236), agus nior dhifriocht shuntasach

i. Ni raibh difriocht shuntasach sa ghrupa ionduchtach (beta =—.100, t =—757, p = .452).
Tugann na torthai tuairiscitila le fios 6 IT go ITM go raibh titim mhoér (—10.61) i meanscoir
an ghrapa ionduchtaigh i gcomparaid le titim scdir an ghriipa dhéaduchtaigh (-2.13). Bhi
ardl ni b’airde 1 scoir na MFO ab isle gndachtail, agus bhi an t-ardli seo suntasach 6 thaobh
staitistice de (beta =—-.206, t =—-1.56, p = .125).

I gCuid C bhi 4.5% den athraitheacht mhinithe mar gheall ar chumas n6 grapa (r* =
.045, F(2, 52) =2.259, p = .115). Nior dhifriocht shuntasach i. Ni raibh difriocht
shuntasach sa ghrapa ionduchtach (beta = —.039, t =—.294, p = .770). Bhi arda ni b’airde i
scoir na mac 1€inn ab isle gndachtdil, agus b’ardua ¢ a bhi suntasach 6 thaobh staitistice de
(beta =-.280, t =-2.105, p = .040).

4.7.4 Hipitéis 1c. Is modh tabhachtach 1 hipitéis 1c le foghlaim mhoillithe n6 foghlaim

nios fadtréimhsi na MFO a mheas (Cohen et al., 2011). Léirigh an ANOVA atriallach go
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raibh dul chun cinn ag an leibhéal suntasach ab airde déanta ag an da ghriipa 6 RT go ITM
(Cuid A, F(1,1) =203.97, p = <.001, péirt-eta cearnaithe = .797; Cuid Bi F(1,1) =270.75,
p =<.001, pairt-eta cearnaithe = .841; Cuid Bii F(1,1) =229.92, p = <.001, pairt-eta
cearnaithe = .816; Cuid C, F(1,1,) = 71.82, p =<.001, pdirt-eta cearnaithe = .585). Is
tomhas fitintach éifeachta ¢ a 1¢iriodh i ngach cuid den triail.

Socraiodh ar thomhas post hoc a chur i bhfeidhm chun an difriocht staitistiuil idir an
grupa ionduchtach agus an grapa déaduchtach a mheas ag tri chéim an taighde. I bhFior
12a,, Fior 12b, Fior 12¢ agus Fior 12d t4 line-chairt a 1éirionn torthai an d& ghrtpa i
gcodanna na TG sa RT, IT agus ITM. Feictear anseo go leanann an d& ghrupa patrin
comhchostil athruithe 1 ngach céim den triail (Cuid A F(1,1,) = .456, p =.503, pairt-eta
cearnaithe = .009; Cuid Bi F(1,1) =.001, p = .977, pairt-eta cearnaithe = .000; Cuid Bii
F(1,1) =1.277, p = .264, pdirt-eta cearnaithe = .024; Cuid C F(1,1,) = .355, p = .554, pairt-
eta cearnaithe = .007). Thainig difriocht shuntasach idir an d& ghrupa chun cinn in dha
chuid den triail: Cuid A (F(1,1) =4.99, p = 0.03, péirt-eta cearnaithe = .007) agus Cuid Bi
(F(1,1) =4.43, p = .04, péirt-eta cearnaithe = .080). Léiriodh gur bhain an griupa
ionduchtach 1.32 (3.3%) sa bhreis amach ar na ngripa déaduchtach 1 gCuid A den triail
agus gur bhain siad 1.07 (6.68%) sa bhreis amach ar an ngriupa déaduchtach 1 gCuid Bi den
triail. Ba thomhas meanach éifeachta ¢ a 1éiriodh sa da chas. Nior 1éiriodh go raibh
difriocht shuntasach idir an da ghrtpa 1 gCuid Bii (F(1,1) =3.37, p =.08) nd 1 gCuid C

(F(1,1)=3.29, p = .076) den triail.
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4.7.5 Achoimre ar na torthai. Diritear aris ar chodanna de phriomh-hipitéis an staidéir
le hachoimre shoiléir a thabhairt ar na torthai.

1a: Nior Iéiriodh go raibh difriocht shuntasach idir gnéthachtail an ghriapa
ionduchtaigh agus an ghripa dhéaduchtaigh sa RT agus san IT. Ditltaitear, mar sin, do
hipitéis 1a.

1b: Léiriodh go raibh difriocht shuntasach idir dul chun cinn na MFO sa ghrapa
tonduchtach agus sa ghriupa déaduchtach ¢ RT go IT maidir le Cuid Bii den triail amhain,
agus gurbh iad MFO sa ghrupa ionduchtach a rinne an dul chun cinn ba mho. Dearbhaiodh,
afach, nach raibh difriocht shuntasach idir an d4 ghrapa i gCuid Bii san ITM. Glactar, mar
sin, le cuid de hipitéis 1b.

1c: Dearbhaiodh go raibh difriocht shuntasach idir gnéthachtail an ghripa ionduchtaigh
agus an ghrupa dhéaduchtaigh sa RT agus san ITM maidir le Cuid A gus Cuid Bi den TG,
agus gurbh ¢ an grapa ionduchtach a ghnéthaigh na scoir ab airde. Glactar le cuid de
hipitéis 1c.
4.8 An Dara Hipitéis

Hipitéis 2: Beidh difriocht shuntasach idir gnothachtail an ghrapa ionduchtaigh, an
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ghripa dhéaduchtaigh agus an ghrupa céimheasa sa RT agus san IT.

Bhain an dara hipitéis le hanailis a dhéanamh ar ghnéthachtdil na MFO, an grupa
cOimheasa san direamh. D’thiosraigh an hipitéis, mar sin, tionchar na hidirghabhala ar
bhealach cuasai-thrialach tri chomparaid a dhéanamh le griipa nar bhain idirghabhail ar
leith leo.

Is follas 6 na staitistici tuairiscitla go raibh gndthachtéil ni ba 1t ag an ngriapa
coimheasa i gCuid A, Cuid Bi agus Cuid Bii den IT gramadai n4 mar a bhi ag an ngrupa
ionduchtach né ag an ngrupa déaduchtach, mar ata I€irithe 1 dTébla 22. Cé nar bhain
idirghabhail ar leith leis an ngrupa céimheasa, is diol suntais é gur thainig arda ar
mheanscoir an ghrapa i rith an tréimhse taighde (Cuid A +6.09%; Cuid Bi +19.13%; Cuid
Bii +21.68%).

Tabla 22

Torthai Tuairisciula na dTri Ghrupa

Cuid den Triail An Gripa

Grupa Ionduchtach Grupa Déaduchtach Griapa Céimheasa
Mean  Diall caigh. Mean  Diall caigh. Meén  Diall caigh.

Cuid ART/40  23.76 4.12 22.76 2.89 22.38 4.84
Cuid A IT/40 34.10 3.60 32.78 4.10 24.81 3.80
Cuid B1 RT/16  8.15 2.85 7.40 3.16 7.16 3.20
Cuid Bi IT/16  14.63 1.61 13.56 1.61 10.25 2.92
Cuid Bii RT/16  4.23 3.18 4.20 2.47 3.84 2.45
Cuid Bii IT/16  11.96 242 9.93 2.99 7.40 2.92

Baineadh feidhm as ANOVA atrialach le suntas staitistitil na ndifriochtai idir
gnothachtail na dtri ghripa 1 gCuid A, Cuid Bi agus Cuid Bii den TG sa RT san IT a

mheas. Tuairiscitear anois ar thorthai an ANOVA de réir chodanna na TG.
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4.8.1 Cuid A. Léiriodh go raibh difriocht shuntasach idir scéir sa RT agus san IT
maidir le Cuid A den triail (F(1,2,) = 139.76, p = <.001, pairt-efa cearnaithe = .673) agus
go raibh difriocht shuntasach idir na tri ghrtipa (Grupa: F (1,2) = 18.10, p = <.001, pdirt-eta
cearnaithe = .347). Léiriodh tomhas mor éifeachta sa da chas. Dhearbhaigh tastail post hoc
Bonferroni go raibh meandifriocht shuntasach (p = <.001) idir an gripa ionduchtach agus
an grupa coimheasa, agus 5.35 sa bhreis ar an ngripa céimheasa a bhaint amach ag an
ngrupa ionduchtach. Léiriodh fosta go raibh meandifriocht shuntasach (p = <.001) idir an
grupa déaduchtach agus an griipa cdimheasa, agus 4.11 sa bhreis 4 bhaint amach ag an
ngrupa déaduchtach. Taispeanann Fior 13a torthai an ANOVA atrialach do chuid A i
bhfoirm line-chairt.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1
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Fior 13a: Torthai ANOVA Atrialach: Cuid A
4.8.2 Cuid Bi. Léiriodh go raibh difriocht shuntasach idir mednscoir sa RT agus san IT
maidir le Cuid Bi den triail (F(1,2,) =242.06, p = <.001, pairt-efa cearnaithe =.781) agus
go raibh difriocht shuntasach idir na tri ghrapa (F (1,2) = 7.43, p = .001, pairt-eta
cearnaithe = .179). Léirigh tastail post hoc Bonferroni go raibh meéandifriocht shuntasach
(p =.001) idir an grupa ionduchtach agus an griipa coimheasa, agus 2.59 sa bhreis ar an
ngrupa cdimheasa 4 bhaint amach ag an ngrapa ionduchtach. Nior Iéiriodh, afach, go raibh

difriocht shuntasach idir an gripa déaduchtach agus an griipa co6imheasa (p = .051) né idir
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an grupa ionduchtach agus an grupa déaduchtach (p = .334). Taispednann Fior 13b torthai

an ANOVA atrialach do chuid Bi i bhfoirm line-chairt.

Estimated Marginal Means of MEASURE_1
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6.007

T T
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Fior 13b: Torthai ANOVA Atrialach: Cuid Bi

4.8.3 Cuid Bii. Léiriodh go raibh difriocht shuntasach idir scéir sa RT agus san IT
maidir le Cuid Bii den triail (F(1,2,) =281.34, p = <.001, péirt-eta cearnaithe = .805) agus
go raibh difriocht shuntasach idir na tri ghrtapa (F (1,2) =.501, p = 0.009, pdirt-eta
cearnaithe = .128). Léirigh tastail post hoc Bonferroni go raibh meéandifriocht shuntasach
(p =.007) idir an grupa ionduchtach agus an gripa coimheasa, agus 2.40 sa bhreis a bhaint
amach ag an ngrupa ionduchtach. Dearbhaiodh nach raibh difriocht shuntasach idir an
grupa déaduchtach agus an gripa céimheasa (p = .265) agus nach raibh difriocht
shuntasach idir an grapa ionduchtach agus an grapa déaduchtach (p = .321). Taispednann

Fior 13c torthai an ANOVA atrialach do chuid Bii 1 bhfoirm line-chairt.

137



Estimated Marginal Means of MEASURE_1

12 004 Gripa

— londuchtach

—— Déaduchtach
Céimheas

10.00—

8.004

6007

Estimated Marginal Means

-

=1

a8
1

2004

céimbii
Fior 13c: Torthai ANOVA Atrialach: Cuid Bii

4.8.4 Achoimre ar na torthai. Léiriodh go raibh difriocht shuntasach idir gnéthachtail
an ghrapa ionduchtaigh agus an ghriipa coimheasa maidir le Cuid A, Cuid Bi agus Cuid Bii
san [T, agus gurbh ¢ an gripa ionduchtach a ghnéthaigh na marcanna ab airde. Taispedanadh
go raibh difriocht shuntasach idir gnothachtail an ghripa dhéaduchtaigh agus an ghrapa
coimheasa maidir le Cuid A den TG amhain. Ni raibh difriocht shuntasach idir scoir an
ghrupa dhéaduchtaigh agus an ghripa céimheasa i gCuid Bi nd i gCuid Bii den TG.
Glactar, mar sin, le cuid de hipitéis 2.

4.9 An Triu Hipitéis

Hipitéis 3: Beidh difriocht shuntasach idir gnéthachtail na MFO ab isle gnéthachtail
agus ab airde gnothachtail sa ghriipa ionduchtach agus idir gnothachtail na MFO ab isle
gndthachtail agus ab airde gndthachtail sa ghriipa déaduchtach sa RT agus san IT.

Ba i inniulacht Ghaeilge, mar a dearbhaiodh sa C-thriail, an athr6g neamhspleach sa
chuid seo den anailis, agus na meandifriochtai idir na sc6ir 6n RT go IT na hathroga
spledcha. Breathnaiodh ar mhednscor na ngripai sa C-thriail le 1arscor a roghnt chun na
MFO a rangt in dhé ghripa de mhic 1€inn ab isle gndthachtiil, is € sin mic 1éinn a fuair
scor ni b’isle nd 63 ar an C-thriail, agus de mhic Iéinn ab airde gnothachtail, is € sin na mic

1éinn a fuair scor ni b’airde n4 63 ar an C-thriail. Rangaiodh 18 MFO mar mhic 1éinn ab
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airde gnothachtail agus 12 MFO mar mhic léinn ab isle gndthachtail sa ghripa
ionduchtach. Rangaiodh 17 MFO mar mhic 1¢inn ab airde gndthachtail agus 12 MFO mar
mhic Iéinn ab isle gndthachtéil sa ghrupa déaduchtach. Léirionn Tabla 23a agus Tabla 23b
staitistici tuairisciula faoi mheandifriochtai na MFO ab airde gnothachtail agus ab isle
gndthachtail sa ghripa ionduchtach agus sa ghrupa déaduchtach.

Tabla 23a

Meandifriochtai an Ghrupa londuchtaigh, Rangaithe de réir Léibhéal Gnothachtala ar an

C-thriail

Léibhéal N fos-scor Uas-scor Mean Diall
Cuid den Triail )

Gnothachtala Caigh.

A _RT ITdifriocht/40 18 —4.00  18.00 10.69 5.93
MFO ab airde Bi_RT ITdifriocht/16 18 1.50 10.00 6.13 2.84
gnothachtail Bii RT ITdifriocht/16 18 —-2.00  9.50 3.84 3.52
C_RT ITdifriocht/16 18 -1.00  7.00 3.63 245
A RT ITdifriocht/40 12 2.00 19.00 9.83 5.04
MFO abisle Bi RT ITdifriocht/16 12 1.00 12.00 7.38 2.94
gnothachtail Bii RT ITdifriocht/16 12 —.50 9.50 421 2.73
C _RT ITdifriocht/16 12 -2.00  14.00 4.67 4.07

Tabla 23b
Meandifriochtai an Ghrupa Dhéaduchtaigh, Rangaithe de réir Léibhéal Gnothachtala ar

an C-thriail

Léibhéal Cuid den Triail N fos-scor Uas-scor Mean Di'all
Gnothachtala Caigh.
A RT ITdifriocht/40 17 .00 17.00 8.00 5.30
MFO ab airde Bi RT ITdifriocht/16 17 —.50 850 486 245
gnothachtail  Bii RT ITdifriocht/16 17 —5.50 5.50 1.00 3.17
C RT ITdifriocht/16 17 .00 6.00 240 1.96
A RT ITdifriocht/40 12  6.00 19.00 12.83 4.26
MFO abisle Bi RT ITdifriocht/16 12  3.00 11.50 829 2.44
gnothachtail Bii RT ITdifriocht/16 12 1.50 850 496 2.11

C_RT ITdifriocht/16 12 —-1.00 14.00 558 4.14
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Léirigh an culchéimniu il-lineach a cuireadh 1 lathair 1 rannég 4.7.3 gurbh iad na MFO
ab isle gndthachtail a rinne an dul chun cinn ba mho i ngach cuid den triail, agus gur
difriocht i a bhi suntasach ¢ thaobh staitistice de i ngach cuid sa sampla iomlan. Sa chuid
seo den anailis nuair a scartar an da ghriipa ina ngriipa ionduchtach agus ina ngrupa
déaduchtach sonraitear gur éirigh leis na foghlaimeoiri ab airde gnothachail agus leis na
foghlaimeoiri ab isle gnéthachtail araon dul chun cinn suntasach a dhéanamh sa ghrupa
ionduchtach. Sa ghrupa déaduchtach d’¢éirigh le foghlaimeoiri ab isle gnothachtail dul chun
cinn ni b’thearr a dhéanamh né foghlaimeoiri ab airde gnothachtéil, mar até 1€irithe i
dTabla 23b.

4.9.1 Achoimre. Tugann na torthai seo le fios go raibh an cur chuige ionduchtach-
follasach éifeachtach i réimse leibhéil innitilachta sa staidéar seo agus gurbh iad na
foghlaimeoiri ab isle gnéthachtail ba mho a rinne dul chun cinn sa ghriipa déaduchtach.
Glactar le cuid de hipitéis a 3.

4.10 An Ceathru Hipitéis

Cumadh na tri hipitéis seo a leanas le hiniichadh a dhéanambh ar eolas gramaduil na
MFO ar na ceithre spriocstruchtir ag na tri chéim den taighde.

e Hipitéis 4a: Beidh difriocht shuntasach 1 ngnéthachtail MFO uile an tsampla
ar na ceithre spriocstruchtir éagsutla sa RT.

e Hipitéis 4b: Beidh difriocht shuntasach idir gnothachtail na MFO sa ghrapa
ionduchtach agus gnoéthachtéil na MFO sa ghrupa déaduchtach ar na ceithre
spriocstruchtir sa RT, IT, agus ITM.

e Hipitéis 4c: Beidh difriocht staitistitiil shuntasach 1 ngnothachtail na MFO 1
gCuid Bi agus i gCuid Bii den RT, IT, agus ITM.

Leis an gceathr hipitéis a thiosru, cinneadh ar anailis a dhéanamh ar chodanna Bi agus

Bii den TG mar gheall gur bhain an d4 chuid go dluth leis an sainmhiniu a tugadh ar
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1éireolas maidir leis an saothar seo, is € sin (@) tabhairt faoi deara an spriocstruchtuir
ghramadai (i gCuid Bi den triail bhi ar na MFO an earrdid a thabhairt faoi deara san abairt
agus an ceartl cui a dhéanamh) agus (b) eolas riailbhunaithe a fhogairt go follasach ar na
spriocstruchtiir ghramadai (i gCuid Bii den triail iarradh ar na MFO pé cearttichdin a bhi
déanta acu san abairt roimhe a mhiniu). Bhi 16 mhir i gCuid Bi agus i gCuid Bii den TG.
Bhain ceithre mhir le gach ceann de na ceithre spriocstruchtar: na huimhreacha, an aidiacht
shealbhach, na réamhthocail shimpli is cuis le séimhiu ar chonsain, agus an t-ainm
briathartha.

4.10.1 Hipitéis 4a. Rinneadh iniuchadh ar hipitéis 4a tri imscrada a dhéanamh ar
thorthai tuairiscitla an tsampla uile (N = 75) sa RT. Léiritear i dTébla 24a meéanscor agus
diall caighdeanach na RT don sampla iomlan de réir na gceithre spriocstruchtar i gCuid Bi
agus agus i gCuid Bii den triail. Sonraitear anseo gur €irigh leis na MFO an toradh ab airde
a bhaint amach i ranndg na haidiachta sealbhai i gCuid Bi (M = 70.83%, Dc: 34.53) agus i
gCuid Bit (M = 54.5%, DC: 37.70) den TG. Fuair na MFO an scor ab isle i ranndg na n-
uimhreacha 1 gCuid Bi (M = 34.17%) den triail agus 1 rann6g an ainm bhriathartha 1 gCuid
Bii (M = 5.5%) den triail. Is féidir linn glacadh le hipitéis 4a mar gur 1éir go raibh difriocht
1 ngnothachtail an tsampla iomlain ar na ceithre spriocstruchtar éagstla i gCuid Bi agus 1
gCuid Bii den TG.

Tabla 24a

Meanscor na Réamhthrialach don Sampla lomlan de réir Spriocstruchtuir

Bi Bii
An Spriocstruchtuir Meénscor % Diall Caigh. Meénscor % Diall Caigh.
Uimhreacha 34.17 22.73 18.67 22.83
Aidiacht Shealbhach 70.83 34.53 54.50 37.70
Réamhfhocail Shimpli 43.33 27.37 28.33 29.52
An tAinm briathartha 43.50 29.52 5.50 12.20
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4.10.2 Hipitéis 4b

Léiritear 1 dTabla 24b agus i dTéabla 24c¢ torthai tuairiscitla an ghriipa ionduchtaigh agus
an ghrupa dhéaduchtaigh de réir na struchtur i gCuid Bi agus i gCuid Bii den TG.
Baineadh feidhm as tastail ANOVA atriallach le fail amach an raibh difriocht shuntasach
idir gnothachtail an da ghripa ar na ceithre struchtar i gCuid Bi agus i gCuid Bii den TG sa
RT agus san ITM.

Tabla 23b

Torthai Tuairisciula an Ghrupa londuchtaigh de réir Struchtuir

RT% IT% ITM%

An Struchtur Mean (DC) Mean (DC) Mean (DC)
Uimhreacha

Cuid Bi 38.33 (28.03) 86.61 (18.30) 87.50 (14.43)

Cuid Bii 22.92 (23.69) 71.43 (26.76) 62.05 (26.24)
An Aidiacht Shealbhach

Cuid Bi 76.67 (31.44) 97.32 (7.84) 86.61 (24.04)

Cuid Bii 52.5(42.22) 89.29 (21.97) 70.54 (36.83)

Réamhthocail Shimpli

Cuid Bi 45.83 (27.92) 97.32 (7.87) 93.75 (12.95)

Cuid Bii 27.50 (31.04) 92.86 (15.00) 84.82 (23.90)
An tAinm Briathartha

Cuid Bi 48.75 (26.94) 82.59 (19.35) 77.23 (21.80)

Cuid Bii 4.17 (11.53) 44.47 (28.04) 35.27 (25.70)
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Tabla 24c

Torthai Tuairisciula an Ghrupa Dhéaduchtaigh de réir Struchtuir

RT% IT% ITM%

An Struchtar Mean (DC) Meéan (DC) Meéan (DC)
Uimhreacha

Cuid Bi 28.02 (15.55) 87.5(13.87) 83.19 (16.46)

Cuid Bii 16.81 (22.23) 66.20 (23.21) 59.48 (21.82)
An Aidiacht Shealbhach

Cuid Bi 66.38 (36.76) 96.30 (9.05) 86.21 (15.79)

Cuid Bii 57.33 (34.64) 82.41 (27.13) 73.71 (23.23)

Réamhfhocail Shimpli
Cuid Bi
Cuid Bii

An tAinm Briathartha
Cuid Bi
Cuid Bii

43.10 (28.27)
31.90 (30.54)

43.97 (28.27)
7.76 (14.34)

79.63 (24.06)
75.00 (23.77)

82.87 (15.56)
29.17 (28.38)

85.34 (17.06)
75.86 (5.21)

71.98 (19.67)
29.74 (27.83)

Ar an gcéad dul sios thug an ANOVA le fios go raibh ardd an-mhor i scoir MFO uile an
da ghrupa ar na ceithre spriocstruchttr i gCuid Bi agus i gCuid Bii den TG ag Céim a Tri.
Ardu suntasach a bhi ann ag an leibhéal staitistice ab airde (p = <.001) ar gach struchtar.
Leéiriodh tomhas mor ¢éifeachta ar gach struchtir chomh maith, mar até Iéirithe thios.

* Uimhreacha, Bi: F (1,1) = 228.44, p = <.001, péirt-eta cearnaithe = .815

» Uimhreacha, Bii: F (1,1) = 144.27, p <.001, pairt-eta cearnaithe = .735

* Aidiacht Shealbhach, Bi: F (1,1) =22.28, p <.001, pairt-efa cearnaithe =.299

* Aidiacht Shealbhach, Bii: F (1,1) = 17.450, p <.001, pairt-eta cearnaithe = .251

* Na Réamhthocalil, Bi: F (1,1) = 129.225, p <.001, pairt-eta cearnaithe =. 713

» Na Réamhthocail, Bii: F (1,1) =220.448, p <.001, pairt-efa cearnaithe = .809

* An tAinm Briathartha, Bi: F (1,1) =89.414, p <.001, pairt-eta cearnaithe = .632

* An tAinm Briathartha, Bii: F (1,1) = 59.08, p <.001, pairt-eta cearnaithe = .537
Léirionn Fior 14a agus Fior 14b gur lean an da ghrupa patrain chomhchostila maidir le

hardt gnothachtala ar na struchtur.
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Meanscaoir an Grupa londuchtaigh agus Dhéaduchtaigh
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Fior 14b:Meanscoir an Ghrupa londuchtaigh agus Dhéaduchtaigh, Cuid Bi

Thainig difriocht shuntasach chun cinn maidir le gndthachtéil an ghripa ionduchtaigh

agus gnothachtail an ghripa dhéaduchtaigh i gCuid Bi maidir leis na réamhfhocail (F (1,1)

6.983, p = .01, pdirt-eta cearnaithe = .118) agus leis an ainm briathartha (Grapa: F (1,1)
=.639, p = 0.428, pdirt-eta cearnaithe = .012) amhain. Léirigh comparéid idir mheanscoir
na ngrapai gur bhain an grapa ionduchtach 8.41% sa bhreis amach ar an ngriipa
déaduchtach 1 ranndg na réamhfhocal simpli agus gur bhain siad 5.25% sa bhreis amach

orthu i rann6g an ainm bhriathartha. Ni raibh difriocht shuntasach idir an d4 ghrapa i gCuid
144



Bi maidir leis na huimhreacha (F (1,1) =2.90, p = <.0.095) né leis an aidiacht shealbhach
(F (1,1) =.549, p = <.462). Nior l¢iriodh, afach, go raibh difriocht shuntasach idir
gnéthachtdil an da ghripa ar aon cheann de na ceithre struchtir i gCuid Bii (Uimhreacha,
Grapa: F (1,1) =.949, p = .334, pairt-eta cearnaithe = .018; Aidiacht Shealbhach, Grupa: F
(1,1) =.095, p = .760, pairt-eta cearnaithe = .002; Na réamhthocail Shimpli Grapa: F (1,1)
=3.227, p = .078, pairt-eta cearnaithe = .058; An tAinm Briathartha F (1,1) =2.948, p =
.092, péirt-eta cearnaithe = .055).

I gCuid Bi léiritear go ndearnadh an dul chun cinn ba mho i ranndg na n-uimhreacha,
arbh 1 an rannog ab isle sa RT (+49.17% grupa ionduchtach; +55.17% grapa déaduchtach).
San ITM feicimid go bhfuil rann6ga na n-uimhreacha, na haidiachta sealbhai agus na
réamhthocal nach moér ar comhchéim (Tébla 23b agus Tabla 23c¢). Cé gur thainig arda
suntasach ar na scoir ar an ainm briathartha sa RT go ITM (+28.01, grupa ionduchtach;
+21.98, grupa déaduchtach) ba ¢ an t-ainm briathartha an struchtar ba laige ag an da
ghripa san I'TM (M = 77.23%, grapa ionduchtach; M = 71.98% grupa déaduchtach).

I gCuid Bii léiriodh go raibh eolas fograch ni b’thearr ag na MFO maidir leis an
aidiacht shealbhach, na réamhthocail agus ansin na huimhreacha san ITM. Cé gur thainig
ardu suntasach ar chuid an ainm bhriathartha sa RT go ITM (+31.1 grapa ionduchtach;
+21.98 grupa déaduchtach) ba ¢ an struchtur ba laige fos € ag an d4 ghrupa san ITM (M =
33.25%, grapa ionduchtach; M = 29.74% grapa déaduchtach).

4.10.3 Hipitéis 4c¢. Léirionn na torthai tuairisciula go raibh difriocht shuntasach 1
ngno6thachtail na MFO 1 gCuid Bi agus 1 gCuid Bii den RT, IT agus ITM. Taispeantar go
raibh Cuid Bii ni ba laige na Cuid Bi do gach struchttr ag na tri chéim den taighde.
Taispeanann Fior 15 barra-chairt de mheanscoir na MFO ar na ceithre spriocstruchtur 1
gCuid Bi agus 1 gCuid Bii den triail sa RT, IT agus ITM. C¢ go raibh feabhas suntasach

tagtha ar eolas fograch an da ghripa tar €is na hidirghabhala, dearbhaionn torthai Bii san
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IT agus ITM nach raibh an leibhéal 1¢ireolais seo—is ¢ sin eolas fograch ar an
spriocstruchtiir—sroichte ag na MFO uile. Taispeanadh go raibh an griipa ionduchtach ni
ba laidre ag Cuid Bii ag Céim a D¢ ach gur isliodh na scéir san ITM sa chaoi go raibh siad
ar comhchéim leis an ngrupa déaduchtach. Léiriodh go raibh deacracht ag na MFO le
struchtur an ainm bhriathartha go hdirithe agus nach raibh ardleibhéal eolais fhograigh
bainte amach ag ceachtar den d& ghripa san ITM (M = 35.25% Ionduchtach, M = 27.83%

Déaduchtach).

Meanscoir Bi agus Bii

H Cuid Bi
B Cuid Bii

Fior 15: Meanscoir, Cuid Bi agus Cuid Bii

4.10.4 Achoimre. 4a: Léiriodh go raibh difriocht shuntasach i ngnéthachtail MFO an
tsampla uile ar na ceithre spriocstruchtur sa RT. Glactar le hipitéis 4a.

4b: Taispeanadh go raibh difriocht shuntasach idir gnothachtail an ghripa ionduchtaigh
agus an ghrupa dhéaduchtaigh i rann6g na réamhfhocal agus i rann6g an ainm bhriathartha
1 gCuid Bi den TG. Nior Iéiriodh go raibh difriocht shuntasach idir gnéthachtail an da
ghrupa i gCuid Bii den TG. Glactar le cuid de hipitéis 4b.

4c¢: Dearbhaiodh go raibh difriocht i ngnéthachtail na MFO sa ghrupa ionduchtach agus
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sa ghrapa déaduchtach i gCuid Bi agus 1 gCuid Bii den TG, agus na scéir ab airde 4
ngnodthachtail ag na mic 1¢inn i gCuid Bi. Glactar le hipitéis 4c.
4.11 PIé ar na Torthai Cainniochtila

4.11.1 Inniulacht Ghaeilge na MFO sa Ghaeilge. Thug an anailis abhair ar cuireadh
sios uirthi i ranndga 4.2 agus 4.2.1, 1éargas ar an gcaighdean cruinnis sa scribhneoireacht
Ghaeilge ata ag grapa MFO ag deireadh na chéad bhliana BOid (n = 80). Ba léargas i an C-
thriail ar inniulacht ghinearalta an tsampla thurgnamhaigh sa Ghaeilge, agus ba léargas i an
RT ar eolas gramaduil an tsampla roimh an idirghabhdil. Féachtar anois ar chumas na MFO
sa Ghaeilge mar a Iéiritear € i dtorthai na C-thrialach agus na RT, agus pléitear na
himpleachtai féideartha do theagasc na Gaeilge sna hinstititidi oideachais agus sna
bunscoileanna.

Tugaimis aird ar dtus ar thaisnéis na C-thrialach. Thug torthai na C-thrialach le fios go
raibh an-éagsulacht cumais i measc MFO an tsampla, agus tacaionn siad leis an méid a bhi
ag Nic Eoin (2009) nuair a d’aithin si gurbh i an mhoréagsulacht caighdeain 1 measc na
mac léinn an dashlan teagaisc ba mho a bhain le teagasc na Gaeilge 1 gceann de na
hinstititidi oideachais ba mho sa tir. Maidir leis na MFO ata ag bun agus ag barr an scala
de réir thorthai na C-thrialach, d’théadfai a fthiosra an féidir le teagascoiri freastal a
dhéanamh ar éagstilacht inniulachta chomh fairsing seo i ngach aon rang-ghripa beag agus
taobh istigh den teorainn chiing ama de 50 n6iméad sa tseachtain. D’fhéadfai a thiosra
chomh maith an éirionn leis na MFO an dul chun cinn is fearr a d’théadfaidis a dhéanamh
de réir a gcaighdean féin nuair a bhionn éagstlacht cumais chomh follasach sin sna rang-
ghrupai.

Is suimiuil fosta, cé go mbeadh na MFO seo i measc na ndaltai Gaeilge ab airde
gnothachtail sa choras oideachais de réir scrada na hArdteistiméireachta, nar éirigh le nios

mo na ceathri den sampla seo scor ni b’airde né 50% a bhaint amach sa C-thriail. Eilionn
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an C-thriail ar an bhfreagréir an cumas teanga atd aige a usaid ar bhealach comhthaite
(DoOrnyei & Katona, 1992). Is 1éir 6 thorthai na C-thrialach gur chothaigh an t-éileamh sin
deacracht do go leor de na MFO sa sampla seo. Is iad torthai na hArdteistiméireachta a
usaidtear mar shlat tomhais agus diteanna ollscoile & mbronnadh ar mhic 1éinn fochéime.
Tagraiodh i gCaibidil a D6 don chaineadh a thugtar ar an bhfoghlaim de ghlanmheabhair
atd mar nos feidhmithe ag lucht na hArdteistiméireachta Gaeilge (O Hainle, 2003; O
Laoire, 2009; Ni Mhuirthile, 2009). “Ta iarrthéiri Ardteistiméireachta oilte go maith i
mbun slaimici fada teanga a thoghlaim agus a chur de ghlanmheabhair i gcomhair an
scrudaithe, ach ni shealbhaitear an piosa teanga seo riamh” (O Laoire, 2009, Ich 107).
Thug torthai na C-thrialach le fios go raibh deacracht ag roinnt mhaith MFO a thainig slan
0 choras na hArdteistiméireachta cumas comhthaite teanga a chur i bhfeidhm le leibhéal
innitlachta meanach n6 ard a bhaint amach sa C-thriail. Ag eascairt 6 thorthai na C-
thrialach d’fhéadfai a fhiafrai, mar a d’fhiafraigh O Laoire (2009): cad a chiallaionn pointi
na hArdteistiméireachta Gaeilge maidir le cumas discréideach teanga a bhionn ag mic
1éinn? Shonraigh torthai na C-thrialach laigi i gcumas comhthaite teanga na mac 1€inn 1
dtastail teanga nuair nach raibh réamhullmhuchéan déanta acu. Aithnionn an taighdeoir, cé
go ndearnadh pioloth ar an C-thriail, nach triail chaighdeanaithe i agus mar sin go
mbaineann teoranntl 1é1 nuair a bhaintear infeireas as na torthai.

Tugann na tri chuid den RT l€argas duinn ar léireolas an tsampla ag Céim a hAon.
D’¢irigh nios fearr leis na MFO 1 gCuid A na i gcodanna eile na trialach. Toisc gur tic a
chur sa bhosca cruinn n6é michruinn a bhi le déanamh anseo caithfimid a thuiscint, cé go
raibh am ag na MFO tarraingt ar an gcoras léireolais mar ata aitithe ag Ellis (2005), go
bhfeadfaidis eolas intuigthe a isdid no buille faoi thuairim a thabhairt chomh maith.
D’¢iligh Cuid Bi (earraid a aithint agus a cheartt) agus Cuid Bii (miniu a thabhairt ar
cheartichan) Ié¢irmhiniti cognaioch nios m6 6 na MFO (Andrews 1999b; Renou 2001;
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Tsang, 2011), agus is sa rannog seo a léiriodh na laigi ba shuntasai. Léirigh torthai na RT 1
gCuid B go raibh laigi ag na MFO 1 dtaobh eolas gnasuil (eolas feidhmeach ar theanga)
agus eolas fograch (eolas faoin teanga) (Andrews, 1999b) araon. Tagann na torthai le
taighde eile a léirigh an deighilt idir an t-eolas gnasuil (a bhi 4 thastail i gCuid Bi) agus an
t-eolas fograch (a bhi 4 thastail i gCuid Bii) a bhionn ag foghlaimeoiri teanga (Elder et al.,
1999; Green & Hecht, 1992; Renou, 2001; Sorace, 1985). Léirigh na torthai i gCuid Bii go
raibh deacracht mhér ag na MFO maidir le riail a mhinit. Cuireadh sios go beacht i
gCaibidil a D6 an tabhacht a bhaineann le léireolas an mhuinteora teanga agus ¢ ag tabhairt
faoi phleanail, faoi theagasc agus faoi athmhachnamh éifeachtach sa seomra ranga. Bheadh
ga rithabhachtach mar sin go dtiocfadh forbairt shuntasach ar eolas riailbhunaithe an
ghrapa seo mac 1éinn roimh dheireadh a gcéime BOid.

Léirigh torthai Chuid Bii chomh maith gur minic a bhionn rialacha michruinne
foghlamtha ag foghlaimeoiri fit1 i ndiaidh blianta de theagasc foirmiuil (Ellis, 2004). Is € an
cur chuige cumarsaideach an cur chuige oideolaioch atd molta do theagasc na Gaeilge ag
an mbunleibhéal agus ag an meanleibhéal in Eirinn (CNCM, 2015). Aithnitear mar
mhibhuntaiste a bhaineann le cur chuige cumarsaideach teanga go ndéantar failli 1
muineadh na gramadai (Harley, 1992; Lyster, 2007). Thaispeain na torthai seo go raibh
easnaimh mhora 1 1€ireolas an tsampla. D’fheadfai a fthiafrai an raibh tionchar ag na blianta
de theagasc cumarsaid-dhirithe ar eolas gramaduil na MFO.

Thaispeain torthai Chuid C den RT go raibh an-éagstlacht le sonrt in eolas
meititheangeolaiochta na MFO. Mar fhreagairt ar an ilghnéitheacht teangacha in Eirinn
cuireann CTB (2015, Ich 5) béim nuélach ar r6l an mhuinteora in aird a dhirit ar na
cosulachtai agus ar na difriochtai idir theangacha. D’aitigh Darling Hammond (2000a) gur
beag fiuntas até le leasuithe sa churaclam mura mbionn sé de chumas ag muinteoiri iad a

chur 1 bhfeidhm go hinniuil. Aontaitear sa litriocht go mbionn sé mar bhuntdiste ag
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muinteoiri teanga sainteanga a bheith acu leis an ‘labhairt faoi theanga’ a éasct (Alderson
& Hudson, 2013). Bheifi ag stil go dtiocfadh feabhas suntasach ar eolas
meititheangeolaiochta doibh sitid nach bhfuil an téarmaiocht chui acu le labhairt faoi
theanga le linn na céime BOid, go hairithe i gcomhthéacs CTB (CNCM, 2015), a éilionn
an tsainteanga seo go follasach 6n muinteoir.

Cuireadh sios i1 gCaibidil a D6 ar an gcaoi a bhfuil innitulacht teanga agus 1¢éireolas ar
an teanga teagaisc fite fuaite in eolas dbhar oideolaioch (Shulman, 1987, 1999) an
mhuinteora teanga. Tar éis do MFO an tsampla seo 14 bliana scoile a chaitheamh ag
foghlaim na Gaeilge, mar aon le bliain acaduil a chur diobh sa choldiste, 1¢irigh an C-
thriail nach raibh ardleibhéal innitlachta ginearalta ag formhor an tsampla sa Ghaeilge,
agus thug an RT le fios go raibh laigi suntasacha acu maidir le 1€ireolas agus le
meititheanga na Gaeilge. Ag Céim a hAon den taighde is féidir linn a aithint go bhfuil
bearnai in eolas abhair na MFO a chuirfeadh isteach ar a gcumas teanga a theagasc go
héifeachtach (Andrews, 2007) né teagasc trid an teanga go héifeachtach (Troyan,
Cammarata & Harlet, 2015). Cé go dtagann torthai an staidéir seo le moérthaighde eile ina
léiritear imni faoin gcaighdean iseal 1€éireolais atd ag muinteoiri teanga agus MFO
(Andrews, 1999b; Erlam et al., 2009: féach Aguisin A), d’fthéadfadh laigi teanga an
tsampla seo a bheith nios tromchuisi agus r6l chomh larnach sin ag na muinteoiri 6ga seo 1
slant na teanga agus i dteagasc teangacha in Eirinn mar a pléadh i gCaibidil a hAon.

4.11.2 An cur chuige oideolaioch. D’thiosraigh hipitéis 1a agus 1c cé€ acu ab
éifeachtai, cur chuige ionduchtach-follasach n6 cur chuige déaduchtach, le forbairt a
dhéanambh ar 1éireolas na MFO san IT agus san ITM. Taispednadh go raibh scoir an ghripa
ionduchtaigh ni b’airde né scoir an ghrupa dhéaduchtaigh i gCuid A agus i gCuid Bi san
ITM. D’theadfai Iéamh ar na torthai seo go bhfuil féidearthacht ag an gcur chuige

ionduchtach-follasach torthai nios airde a bhaint amach né an cur chuige déaduchtach ar
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thrialacha irithe léireolais nuair ata foghlaim mhoillithe & meas.

Bhain hipitéis 2 le comparaid a dhéanambh idir thorthai an ghrapa ionduchtaigh agus an
gripa dhéaduchtaigh le torthai an ghriipa cdimheasa ar Chodanna A, Bi agus Bii den TG
san IT. Léiriodh go raibh scoir ni b’airde bainte amach ag an ngrupa ionduchtach ar an
ngrapa céimheasa sna tri chuid den triail san IT, agus gur ardu suntasach ¢ 6 thaobh
staitistice de. Toisc nar cuireadh an ITM ar an ngripa céimheasa, nil fianaise againn le
tabhairt le fios cén difriocht a bhi idir an gripa ionduchtach agus an gripa céimheasa ag
Céim a Tri den taighde. Nior 1¢éiriodh go raibh difriocht shuntasach idir an grapa
déaduchtach agus an griipa céimheasa ach amhain i gCuid A. Ag eascairt 6 na torthai sin,
d’fhéadfai a aitiu go trialach go bhfuil an cur chuige ionduchtach-follasach nios rathtila na
cur chuige nios ilghnéithi nach ngabhann idirghabhail thoirm-dhirithe ar leith leis, n6 nuair
a chuirtear cur chuige déaduchtach i bhfeidhm. Ni mor bailiocht an ghripa cdimheasa a lua
aris anseo. Toisc nar chaith an grupa coimheasa ach méid teoranta d4 gcuid ama ar
fhoghlaim na gramadai agus toisc nach raibh tacaiocht bhreise curtha ar fail doibh (dbhar
gramaduil ar line, dialann mhachnaimh, aischothtl 6n teagascoéir), mar a bhi ag na gripai
turgnamhacha, ni bhéifi ag sl go mbainfidis amach na torthai foghlama céanna leis na
grupai eile.

Dhirigh hipitéis 1b ar dhul chun cinn na mac 1€inn ab airde gnothachtala agus ab isle
gnoachtala de réir an chur chuige oideolaioch. Sonraiodh go ndearna na foghlaimeoiri ab
isle gnothachtéil an dul chun cinn ba mho sa ghripa déaduchtach, agus go raibh an cur
chuige ionduchtach-follasach €ifeachtach i réimse gnéthachtala. Tugann na torthai seo le
tuiscint go n-oireann an cur chuige ionduchtach-follasach do réimse leathan cumais, mar a
1éiriodh 1 dtaighde Ui Dhuibhir et al. (2016) le grapa foghlaimeoiri lan-Ghaeilge.

Shonraigh dialann an taighdeora go raibh an-bhrti ama ar an da ghrupa chun na torthai

foghlama a bhaint amach taobh istigh den teorainn ama de rang 50 n6iméad. Bhain
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deacracht le cur i bhfeidhm an chur chuige ionduchtach-follasaigh go hairithe. Mhothaigh
an taighdeoir gur chuir an bri ama isteach go mor ar a cumas rdl an éascaitheora ( Adair
Hauck & Donato, 2002) a chomhlionadh go héifeachtach, agus ar a cumas munlu a
dhéanamh ar oideolaiocht (Loughran & Russell, 2007). Ba ¢ tuairim laidir an taighdeora go
mbeadh breis ama ag teastdil le deis cheart a thabhairt d’fhoghlaimeoiri ar chéimeanna an
chur chuige ionduchtaigh (Ni Dhiorbhdin, 2014) a chur i bhfeidhm, mar até:

* anailis a dhéanamh ar struchtar

* patrn a thabhairt faoi deara

* pairt a ghlacadh i meitea-chaint d’thonn riail a chumadh

* iontrail a dhéanamh sa dialann mhachnaimh

* cleachtai a dhéanambh ar an eolas riailbhunaithe.

Tagann Iéirmheas Ellis & Shintani (2014) (Féach Tabla 4) ar chur chuige
ionduchtach/déaduchtach leis an staidéar seo. Is € sin le ra go nglacann an cur chuige
1onduchtach nios mé ama né cur chuige déaduchtach, toisc go bhfuil sé nios casta le cur i
bhfeidhm agus go mbionn nios 10 ama ag foghlaimeoiri cleachtai a dhéanamh da bharr. Fit
leis an méid teoranta ama a bhi ag MFO sa staidéar seo ta cuma thrialach ar thorthai an
ghripa ionduchtaigh go bhfuil leas sa bhreis le baint as an gcur chuige ach ctlinsi teagaisc a
bheith nios fabharai chuige.

Cuireadh sios 1 gCaibidil a D6 ar an gcaoi a bhfuil an cur chuige ionduchtach-follasach
lonnaithe sa tégachas agus in eipistéimeolaiocht shoch-chultartha. Seachas dirit ar thorthai
scruduithe amhdin ni mor duinn smaoineamh go bhféadfadh go bhfuil buntéiste
oideolaioch ag an gcur chuige ionduchtach-follasach thar chur chuige déaduchtach in
oideachas muinteoiri, is € sin le gur sampla a bheadh ann den mhunlu ar oideolaiocht a
bheadh oiritinach agus inmholta 1 suiomh bunscoile. Ma t4 athru eipistéimeolaiochta 6

iompraiocht go heipistéimeolaiocht shoch-chulturtha (Freeman, 1989; Johnson, 2006,
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2009a, 2009b) le cur i ngniomh sna hinstititidi oideachais ni mor dinn féachaint ar
leasuithe clar ama. D’aithin Cajkler & Hislam (2002) go bhfeidhmionn brt curaclaim na
hinstititide oideachais mar chonstaic i gcoinne riachtanais eolas dbhair na MFO. Tugann
printiseacht na breathndireachta (Lortie, 1975) le fios mura bhfeiceann MFO ach insint sna
hinstitinidi oideachais go rachaidh siad i mbun teagaisc agus go ndéanfaidh siad amhlaidh
sa rang. Cé gur l¢iriodh go mbaineann éifeachtacht leis an gcur chuige déaduchtach sa
taighde seo caithfimid a thuiscint gur foghlaimeoiri fasta iad na MFO a bhfuil straitéisi
foghlama forbartha acu agus nach ionann oideolaiocht a d’oirfeadh doibh siud agus do
phaisti bunscoile.

4.11.3 Forbairt léireolais na MFO i rith an taighde. Toradh iontach dearfach a
eascraionn 0 thorthai an staidéir seo is ea gur thdinig feabhas suntasach ar scoir na ngrapai
turgnamhacha 6 Chéim a hAon go Céim a D6 agus Tri den taighde nuair a cuireadh
idirghabhail fhoirmdhirithe i bhfeidhm. Tagann an taighde seo, mar sin, le morthaighde
eile: féach, mar shampla, Norris & Ortega (2000); Goo et al., (2015), a léirigh go mbionn
tionchar dearfach ag an teagasc, agus go hairithe ag an teagasc follasach, ar fhorbairt an
léireolais. D’fhéadfai a Iéamh ar na torthai seo gur thoghlaimeoiri inniula teanga iad na
MFO sa sampla seo a rinne dul chun cinn suntasach san thoghlaim ghramadai nuair a
cuireadh idirghabhail fhoirm-dhirithe ionduchtach n6 déaduchtach i bhfeidhm.

Is diol suntais € gur choinnigh an gripa ionduchtach agus an grupa déaduchtach a
gcuid scoir san ITM nuair nach raibh teagmhail acu leis an nGaeilge ar feadh seacht
seachtaine. Cuireann an toradh seo leis an bhfianaise gur dea-thoghlaimeoiri Gaeilge iad
na MFO. D’théadfadh scoir ceachtar den d& ghripa ionduchtach n6 déaduchtach a bheith
ni b’airde aris da mbeidis 1 ndiaidh teagmhail rialta a bheith acu leis an teanga.

Is diol spéise € chomh maith, cé nach raibh idirghabhail ar leith leis an ngripa

coimheasa ann, gur thainig feabhas (cé€ gur feabhas ni ba Iu n4 feabhas an da ghrtpa
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thurgnamhacha a bhi ann) ar scéir an ghriipa chdéimheasa i gCodanna A, Bi agus Bii den
IT. T4 an chuma ar na torthai seo go dtagann feabhas ar ghramadach na MFO fill nuair a
thugtar méid teoranta ama don teagasc foirm-dhirithe.

Cioradh i gCaibidil a D6 an chaoi a bhféadfadh forbairt an 1¢ireolais feidhmia mar
chosan don thoghlaimeoir a chabhroéidh leis eolas intuigthe a thorbairt i ndeireadh baire,
mar ata curtha chun cinn ag an hipitéis laidir idir-ghniomhaithe (DeKeyser, 2003) agus ag
an hipitéis lag idir-ghniomhaithe (Schmidt & Frota, 1986). M4 ta rol tdbhachtach ag an
l¢ireolas d’thoghlaimeoiri an dara teanga caithfidh muiinteoiri saineolas a bheith acu ar
struchtlr na teanga. Ni féidir glacadh leis go mbeidh ardchaighdeéan eolais intuigthe no
ardchaighdeén Iéireolais ag MFO agus iad ag teacht chun na n-instititidi oideachais. Fiu i
gcas CD Gaeilge tugann an taighde le fios go mbionn laigi suntasacha acu i dtaobh
chruinneas na teanga (O Doénaill, 2000). Mar sin ta dualgas ar na hinstitinidi oideachais
cabhra le MFO ardchaighdean eolais faoin teanga agus ardchaighdean eolais theidhmigh
ar theanga (Andrews, 2007) a bhaint amach. Cé go raibh bearnai in eolas gramaduil na
MFO ag Céim a hAon, tugann torthai an staidéir seo le fios go dtagann feabhas suntasach
ar ghnothachtail na MFO nuair a chuirtear béim ar leith ar thoirm na teanga.

C¢ go raibh rath ar an gcur chuige ionduchtach-follasach agus ar an gcur chuige
déaduchtach araon maidir le leibhéil ghnothachtala na MFO a arda san IT agus san ITM,
chaithfi a bheith feasach ar an méid ama (50 n6iméad sa tseachtain) a tugadh don teagasc
foirm-dhirithe sa staidéar seo. Cé go gcaitear 50 ndiméad sa tseachtain ar Ghaeilge
Ghairminil (is € sin 22 uair sa bhliain acaduil) 1 gcursai BOid 2 san institiuid oideachais ina
ndearnadh an taighde seo, roinntear an t-am idir ghniomhaiochtai éisteachta, labhartha,
1éitheoireachta agus scribhneoireachta. D’aithin Nic Eoin (2009) an laghdt teagmhala a
bhionn ag mic léinn Ghaeilge mar gheall ar an méadu 4bhar 1 gcursa an BOid mar dhtishlan

suntasach a bhaineann le teagasc na Gaeilge sna hinstititiidi oideachais. Ma ta
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ardchaighdedn sa Ghaeilge le baint amach ag MFO sa chaoi go mbeidh sé ar a gcumas
Gaeilge a Gisdid mar mhean cumarsaide, Gaeilge a theagasc mar abhar agus abhair eile a
theagasc tri Ghaeilge (An Chombhairle Mhuinteoireachta, 2011a) ni foldir a dh6thain ama a
thabhairt do theagasc na Gaeilge in instititidi oideachais na tire ionas go bhféadfai an
cuspoir sin a bhaint amach.

Tosca cinnitinacha eile a thagann chun cinn agus athmhachnamh 4 dhéanamh ar
fhorbairt rathtiill na MFO sa ghramadach is ea tosca an mhuinteora. Toisc go raibh an
muinteoir céanna ag an ngripa ionduchtach agus ag an ngrupa déaduchtach d’théadfai a
mhaiomh go trialach go raibh tionchar ag ¢éifeachtacht an mhuinteora ar dhul chun cinn
suntasach na ngrapai. Is m6 an méid fianaise ata ann a thugann le fios tdbhacht an
mhuinteora i ngndthachtail mic 1éinn. D’fhéadfai a fthiosra cé acu is tdbhachtai,
gifeachtacht an mhuinteora né an cur chuige oideolaioch. Aitiodh i sintéis taighde ar
mhuineadh éifeachtach an dara teanga ‘go bhfuil inniulacht an mhuinteora nios tdbhachtai
na treoshuiomh an churaclaim né an cursa teanga chun tacu le forbairt teanga na
leanai’(Harris & o) Duibhir, 2011, Ich 16).

4.11.4 Eolas gnasuil agus eolas fograch. Cuireadh sios 1 gCaibidil a D¢ ar an gcaoi a
gcuimsionn feasacht teanga an mhuinteora (Andrews, 2007) dha ranndg €agstla eolais, is
1ad sin eolas gnasuil agus eolas fograch ar an teanga. Rinneadh tastail ar an da chuid eolais
1 gCuid B den TG. Is follas 6 na torthai go raibh torthai Cuid Bi ni b’airde n4 torthai Bii sa
RT, san IT agus san ITM ar gach ceann de na ceithre spriocstruchtur. Is tastail ar eolas
intuigthe ¢ breithitnas a thabhairt ar chruinneas abairte (Cuid Bi) agus nuair a éilitear
réasunaiocht 6 thoghlaimeoiri (Cuid Bii) go mbionn orthu tarraingt ar an stoéras I€ireolais
atd acu go gcothaitear dushlan cognaioch nios mé doibh (Bialystok, 1982; Sorace, 1985).
Léirionn Téabla 23a céatadan na bhfreagrai cearta i gCuid Bi agus i gCuid Bii den TG.

Cé gur thainig feabhas suntasach ar ghnothachtail an d4 ghrtpa 1 gCuid Bi agus 1 gCuid
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Bii den TG, ba i Cuid Bii fos an ranndg ba laige tar ¢éis na hidirghabhéla. Is ¢ an
meanchéatadan ceart don da ghrupa ar na ceithre struchtur i gCuid Bi san ITM na 83.9%
agus is ¢ an meanchéatadan ceart ar na ceithre struchtur i gCuid Bii san ITM na 61.43% .
Tagann na torthai seo le taighde eile a 1¢irigh an deighilt idir an t-eolas gnasuil agus an t-
eolas fograch a bhionn ag foghlaimeoiri teanga agus a léirionn go n-éirionn le
foghlaimeoiri torthai nios airde a bhaint amach sa rannog eolas gnastil teanga (Elder et al.,
1999; Green & Hecht, 1992; Renou, 2001; Sorace, 1985;Tsang, 2011). D’théadfai a Iéamh
ar na torthai seo go gcothaionn eolas fograch ar an teanga dushlan ar leith do MFO agus go
bhfuil s¢ tabhachtach aird bhreise a thabhairt ar an ngné shainitiil seo den teanga sna
hinstitinidi oideachais ionas go mbeidh sé ar chumas na MFO feidhmit mar usaideoiri,
anailiseoiri agus muinteoiri éifeachtacha teanga (Wright & Bolitho, 1993) sa seomra ranga
amach anseo.

4.11.5 Meititheanga na MFO. Léirigh comhghaolu Pearson, ar cuireadh sios air i
rannog 4.4.1.2, nach raibh ach gaol meanach dearfach idir innitlacht Ghaeilge na MFO
mar a l¢éiriodh sa C-thriail agus meititheanga na mac 1éinn a tastaladh i gCuid C sa RT.
Tagann an toradh seo le taighde eile (Alderson et al. 1997; Alderson & Hudson, 2013) a
léirigh nach raibh ach gaol lag dearfach idir innitilacht teanga agus eolas
meititheangeolaiochta mic 1€inn ollscoile. Thainig feabhas suntasach ar eolas
meititheangeolaiochta an ghrapa ionduchtaigh agus an ghripa dhéaduchtaigh 1 gCuid C
den TG ag Céim a D6 agus Céim a Tri, agus thug torthai an staidéir le fios go raibh an da
oideolaiocht ar comhéifeacht. Is € an tatal a d’fhéadfai a bhaint as seo na go mbaineann
¢éifeacht le haird na mac 1€inn a dhirit ar mheititheanga le linn ceachtanna foirm-dhirithe
ionduchtacha n6é déaduchtacha.

4.11.6 Eagsulacht struchtir. Bhain an ceathr hipitéis le hiniichadh a dhéanamh ar

ghnothachtéil na MFO de réir na geeithre spriocstruchtar gramadai. T4 réimse tuairimi
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agus sainmhinithe 1€irithe sa litriocht maidir le cad is struchtur deacair n6 cad is struchtur
éasca ann ar an gcéad dul sios (Graus & Coppen, 2015; Spada & Tomita, 2010). Tugann
torthai an staidéir seo le fios go raibh tionchar dearfach a bhi an-suntasach 6 thaobh
staitistice de ag an gcur chuige ionduchtach agus ag an gcur chuige déaduchtach araon ar
ghnothachtéil na MFO ar gach ceann de na ceithre spriocstruchtur. Is follas 6 thorthai
tuairisciula an ghriipa iomlain go raibh scoir ni b’airde ag na MFO ar struchtuir airithe na
ar struchtuir eile: cuir 1 gcas an aidiacht shealbhach ag Céim a hAon. Tar éis na
hidirghabhdla is suimitil gur thainig feabhas ni ba shuntasai ar struchtir na n-uimhreacha
(sa chaoi go raibh sé ar comhchéim leis an aidiacht shealbhach san IT agus ITM) i
gcomparaid le struchtur an ainm bhriathartha. D’théadfai a 1éamh ar na torthai seo (a) go
bhfuil struchtuir airithe nios éasca le foghlaim né struchtuir eile ar an gcéad dul sios agus
(b) go bhfeictear feabhas nios suntasai ar struchtuir airithe i ndiaidh teagaisc thoirm-
dhirithe.

Is € 1s ciall le deacracht shuibiachtuil né go gcothaionn an struchtar deacracht don
fhoghlaimeoir aonair. Is ¢ is ciall le deacracht oibiachtuil na go bhfuil castacht struchtirtha
ann (DeKeyser, 2003). Toisc go raibh na meanscoir ba laige ag na MFO ar struchtlr an
ainm bhriathartha, 1 gcomparaid leis na tri struchttr eile 1 gCuid Bi agus 1 gCuid Bii den
TG san IT agus san ITM, d’fhéadfai a Iéamh ar na torthai seo gur struchtdr ¢ an t-ainm
briathartha a chothaionn deacracht oibiachtuil agus deacracht shuibiachtuil
d’thoghlaimeoiri. Cabhraionn cioradh ar an litriocht linn teacht i dtuiscint ar an gcuis go
mbainfeadh castacht le struchtlr an ainm bhriathartha.

* Is struchtur € an t-ainm briathartha a mbaineann castacht rialach oideolaioch
(pedagogical rule difficulty) leis (Housen et al., 2005), is ¢ sin le rd go bhfuil roinnt
céimeanna le cur 1 bhfeidhm agus réimse roghanna ar fail d’thoghlaimeoiri sula ngineann

siad an struchtar cruinn.
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* Dar le hEllis (2009) baineann castacht le struchtur nuair a éilitear meititheanga 6n
bhfoghlaimeoir chun an t-eolas riailbhunaithe a thogairt. Mar shampla, d’théadfai ard i
dtéarmai simpli maidir leis na réamhfhocail is ctiis le séimhit ar chonsan: ‘Cuireann ar h
ar chonsan’. Leis an ainm briathartha a mhinia, m.sh. ‘T4 sé & d(h)éanamh’ bheadh
sainteanga de dhith ar an bhfoghlaimeoir a bhaineann leis an ainm briathartha, comhréir na
habairte, inscne an ainmfhocail agus uimhir uatha agus uimbhir iolra an ainmfhocail.
* Dar le Hulstijn & de Graff (1994) baineann tabhacht le raon agus iontaofacht an
struchtlir agus castacht 4 meas. T4 raon leathan ag an ainm briathartha, is € sin le ra go
n-usaidtear ¢ i réimse comhthéacsanna. Sa TG, mar shampla, bhi tri chomhthéacs éagsula
ann: Tdim a d(h)éanamh, Is maith liom bheith ag snamh, An bhfuil cead agam ceist a chur
air? Cothaionn an t-ainm briathartha dashlan le hiontaofacht chomh maith, mar go bhfuil
patrain éagsula ann, m.sh. ‘An bhfuil cead agam deoch a fhail?’ (ta an t-ainm briathartha
ag deireadh na habairte) ach ‘An bhfuil cead agam dul amach sa chlos?’ (ta an t-ainm
briathartha 1 1ar na habairte).
* [s struchtur € an t-ainm briathartha Gaeilge ata éagsuil leis an ainm briathartha i mBéarla.
Ta comhréir na habairte—m.sh. /theann Donall a I6n (briathar, ainmni, cuspoir) éagsuil
leis an ord focal a bheadh san abairt chéanna 1 mBéarla: Donall eats his lunch (ainmni,
briathar, cuspoir). T4 faisnéis in anailis abhair an staidéir seo agus i dtaighde eile (O Baoill,
1981; O Domhnallain & O Baoill, 1978, 1979; Walsh, 2007) a thugann le fios go
gcothaionn éagsulachtai idir Béarla agus Gaeilge dushlain ar leith d’thoghlaimeoiri
Gaeilge. Léirigh na MFO 1 staidéar Graus & Coppen (2015) an phriomhchuis go raibh
deacracht acu le struchtur né an difriocht ata idir T1 (Ollainnis) agus T2 (Béarla)

Léirionn taighde Della Putta (2016) go mbaineann nios mo castachta le struchtar
gramadai a ¢éilionn ‘unlearning’ 6n bhfoghlaimeoir. Is € is bri le ‘unlearning’ néd nuair a

bhionn ar an bhfoghlaimeoir bac a chur ar ghiomhacht uathoibrioch struchtir na chéad

158



teanga, leis an struchtar a thogairt go cruinn sa dara teanga, mar a tharlodh i gcés an ainm
bhriathartha. Mar shampla leis an abairt ‘An bhfuil cead agam deoch a fhail?’ a thogairt
go cruinn sa Ghaeilge, bheadh ar an bhfoghlaimeoir arb é an Béarla a chéad teanga bac a
chur leis an ord focal a shealbhaigh sé sa Bhéarla agus athstruchturt a dhéanambh.

Cuid a Tri
4.12 An Taighde Cailiochtuil

Ba shuim leis an taighdeoir eolas cailiochtuil a bhailit faoi dhearcadh na MFO 1 leith
na hidirghabhdla d’thonn doimhniu agus saibhrit a dhéanamh ar na priomhthorthai
cainniochtula. Eagraiodh dha ghrupa focais ag deireadh na hidirghabhdla le hionadaithe 6n
da ghrupa thurgnamhacha. Ghlac seisear ionadaithe (seisear ban) 6n ngripa ionduchtach
pairt sa chéad ghripa agus ghlac seisear ionadaithe (ctigear ban agus fear amhain) 6n
ngrupa déaduchtach pairt sa dara grapa. Eagraiodh na gripai focais i rith am 16in sa
riomhlann chéanna ina mbiodh na seimineair ar siul, agus ba rannphairti deonach ¢ gach
MFO a ghlac pairt ann. Ba i an taighdeoir féin éascaitheoir na ngrapai fécais. Mhair an da
ghripa focais 20 néimeéad (grupa ionduchtach) agus 21.4 néiméad (grapa déaduchtach),
agus eagraiodh iad tri mhedn na Gaeilge. Ta coip de cheisteanna an dé& ghrupa focais le
léamh in Aguisin J1 agus Aguisin J2.

Rinneadh taifead fuaime ar an da ghripa focais le fon pdca, agus ina dhiaidh sin thug
an taighdeoir faoi anailis a dhéanamh de réir téamai (Braun & Clark, 2006). Usaideadh an
riomhchlar NVivo le proiseas an chddaithe agus proiseas na hanailise a €ascu.
Iomportaladh na taifid fuaime isteach in NVivo agus dhear an taighdeoir frama codaithe de
réir a chéile 6 phatruin éiritheacha a d’eascair 0na seisitiin athéisteachta leis na grupai
focais. Baineann grapa focais le comhdhearcadh a ghinitint ¢ idirghniomhaiocht an ghrupa
seachas le tuairimi daoine ar leith a 1éiria (Cohen, et al., 2011); ar an abhar sin, in ionad

c6dl a dhéanamh ar na MFO aonair in NVivo rinne an taighdeoir c6dl ar dha chas amhdin:
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cas ionduchtach agus cés déaduchtach. Rinneadh leasu ar an bhframa cddaithe cupla uair
agus na priomhthéamai 4 socrd. Rinne an taighdeoir iarracht ar nasc a dhéanamh idir na
téamai éiritheacha agus frama coincheapuil an taighde. Tuairiscitear anois ar sheacht
morthéama a d’eascair On anailis: 1éireolas an mhuinteora; tuairimi na MFO i leith an chur
chuige oideolaioch; oideachas muinteoiri agus impleachtai don chleachtas; meititheanga;
usaid na teicneolaiochta; agus ctrsai ama.

4.12.1 Léireolas an mhuinteora. Bhi na MFO sa da ghrupa focais ar aon tuairim gur
choir go mbeadh eolas riailbhunaithe ar an nGaeilge mar chuid riachtanach de shaineolas
gairmiuil an mhuinteoir bunscoile. B’fhollas gur aithin siad an nasc idir eolas an
mhuinteora agus foghlaim na bpdisti agus go raibh sé de dhualgas orthusan mar dhaoine
gairmiula I¢ireolas a bheith acu ar an nGaeilge.

Ma ta na rialacha micheart ag an muinteoir beidh na rialacha micheart ag na paisti
agus nil sé sin féardilte (MFO londuchtach).

Ni feidir leat a bheith i do mhuinteoir bunscoile agus ceacht Gaeilge a mhuineadh
dosna na pdaisti agus na rialacha gramadai gan a bheith ar eolas agat agus iad a chur suas
micheart ta tu ag déanamh rud micheart dosna paisti (MFO Déaduchtach).

4.12.2 Tuairimi na MFO i leith an chur chuige oideolaioch. Ba shuim leis an
taighdeoir initchadh a dhéanamh ar dhearcadh na MFO 1 leith an chur chuige ionduchtaigh
agus 1 leith an chur chuige dhéaduchtaigh le 1€argas céiliochtuil a thail ar phriomhcheist an
taighde. Ar an gcéad dul sios 1éirigh na MFO sa da ghripa focais go raibh siad an-sasta leis
na seiminedir Ghaeilge agus leis an gcur chuige oideolaioch a bhi a chur i bhfeidhm.
Mhothaigh siad go raibh feabhas suntasach tagtha ar a gcuid gramadai de bharr na
hidirghabhala, tuairim a thagann go cruinn le torthai IT agus torthai ITM an da ghrupa. I
measc na nithe dearfacha a bhi le rd ag na MFO faoi na seiminedir luaigh siad gur thaitin

an leagan amach struchttrtha leo, an chaoi ar cuireadh focas ar struchttr ar leith gach
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seachtain, agus an meascan de labhairt agus scribhneoireacht sna seiminedir, mar aon le
huséid na teicneolaiochta. Toisc gur bhain éifeacht leis an da chur chuige thollasacha sa
taighde seo agus gur léirigh MFO tuairimi dearfacha i leith an da chur chuige, tagann an
pointe faoi éifeachtacht an mhuinteora chun cinn aris. B’fhéidir gurb i an athrog is
tabhachtai ar fad sa taighde seo nd an muinteoir féin (a cuid scileanna oideolaiocha,
eagruchdin, bainistiocht ranga, a diograis i mbun ullmhuchdin, obair ranga, obair
thacaiochta agus obair cheartichain). Ag tabhairt san direamh nach mbeidh an 1€ireolas
daingnithe gan cleachtadh taobh amuigh den rang, t4 an-tdbhacht ag baint le héifeacht
phearsanta an mhuinteora/taighdeora ar na mic Iéinn. Aithnionn an taighdeoir, toisc go
raibh rdl aici féin mar theagascoir na seiminedr agus mar éascaitheoir ar an da ghrupa
focais, go bhféadfadh a laithreacht cur le claonadh na MFO a bhi faoi agallamh (Cohen et
al., 2011) tri leisce a chur orthu tuairimi ditltacha a roinnt.

4.12.3 An cur chuige ionduchtach-follasach. D’eascair patruin maidir le foghlaim
ghniomhach, taitneamh agus go mér mor cuimhne ar na rialacha 6n anailis ar an ngrupa
focais ionduchtach. Mhinigh na MFO gur spreag an cur chuige ionduchtach iad le bheith
ag machnamh agus le feidhmiti mar rannphairtithe gniomhacha sa rang. Mhothaigh siad go
mbeadh cuimhne nios fearr acu ar na rialacha mar gur thainig siad orthu iad féin, in ionad
muinteoir bheith ag insint na rialacha do6ibh.

Ta sé suimiuil like nil muid abalta dul a choladh na ‘switch off” an bhliain seo caite bhi
an muinteoir like ag ra rudai linn ach an bhliain seo caithfimid an obair a dhéanamh
(MFO Ionduchtach).

Bhi ort an riail a fheicedil like leat féin ta sé an-éasca chun éisteacht leis an muinteoir
agus ansin nuair a shivlann tu amach as an seomra imionn gach rud as do cheann ma td tu
ag féachaint ar na sleamhndin agus you know ag tog gach rud isteach ceapaim ehm

fanann sé leat (MFO Ionduchtach).
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4.12.4 An cur chuige déaduchtach. Dar leis na MFO sa ghrapa déaduchtach, thaitin
an cur i lathair déaduchtach leo agus an muinteoir ag insint na rialacha déibh. Mhothaigh
siad go raibh an t-eolas riailbhunaithe ar na sleamhnain an-soiléir agus gur chabhraigh na
cleachtai leo treisiu a dhéanamh ar an bhfoghlaim riailbhunaithe.

Yeah like td sin go maith mar td tu ag caint faoi na riail agus ansin ta muid ag scriobh
na notai agus tar éis sin ta muid ag déanamh cleachtadh don obair bhaile (MFO
Déaduchtach).

Bhi éagsulacht idir an da ghrupa i dtaobh a gcuid tuairimi maidir leis an gcuimhne a
bheadh acu ar an riail. Bhi tuairim laidir ag MFO sa ghripa ionduchtach go bhfanfadh na
rialacha leo mar gheall gur thainig siad orthu go hionduchtach. ‘Ceapaim like fanann sé
leat nios faide nuair a fheiceann tu é tu féin’ (MFO Ionduchtach). Ar an laimh eile de,
bhraith na MFO sa ghrupa déaduchtach go mbeadh na notai ag teastail uathu le dul siar a
dhéanamh ar na rialacha. ‘Rinneamar a lan le chéile’(MFO Déaduchtach).

4.12.5 Impleachtai don chleachtas. Is diol spéise ¢ go nduirt MFO sa da ghrupa focais
go mbeidis sésta an cur chuige céanna a bhi acu sna seimineair a chur 1 bhfeidhm sa
seomra ranga bunscoile. ‘Oibrionn sé go maith’(MFO Déaduchtach). D’aithin na MFO sa
ghripa ionduchtach da gcuirfidis cur chuige ionduchtach i bhfeidhm go mbeadh na
buntéisti céanna foghlama ann do na paisti is a bhain siad féin amach mar thoghlaimeoiri
teanga sna seimineair.

Ceapaim go bhfuil sé nios fearr eh ar na paisti mar ta siad ag smaoineamh faoin
nGaeilge like nil siad like eh ina sui agus ni raibh siad ag éisteacht agus ta siad ag
smaoineamh agus ‘switched on’ (MFO londuchtach,).

Ma ta tu just ag insint na rialacha nil a fhios agat an dtuigeann siad aon rud. Is saghas
measunu é trid an rang (MFO londuchtach).

Nuair a fiafraiodh de na MFO sa ghriipa déaduchtach an bhféadfaidis smaoineamh ar
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aon bhealach eile leis na rialacha a mhuineadh, nior éirigh leo teacht ar rogha oideolaiochta
eile.

‘Bhuel nil a fhios agam cén sort tsli eile a bhféadfainnse é a dhéanamh’ (MFO
Déaduchtach).

Mhinigh mac Iéinn amhain:

Ta sé nios fearr nuair a bhionn tu ag insint an riail. Like ni doigh liom go mbeinnse
abalta like an riail a dhéanamh amach like an obair a chur os mo chomhair agus ansin
smaoineamh cad é an riail. Ni doigh liom go mbeinnse abalta. Bhuel ni doigh liom. Nior
dhein mé riamh ¢ (MFO Déaduchtach).

Aibhsionn na freagrai seo go bhféadfadh tionchar a bheith ag an gcur chuige
oideolaioch a chuirtear i bhfeidhm san instititiid oideachais ar chleachtas gairmiuil na MFO
amach anseo. Bhi tuairim ag MFO sa da ghrapa go bhfeilfeadh an taithi a fuair siad féin
mar thoghlaimeoiri teanga sna seimineair Ghaeilge do phaisti bunscoile nuair a bheidis ina
muinteoiri bunscoile. Tugann na raitis thuas le fios go leanann ‘printiseacht na
breathnoireachta’ (Lortie,1975) ag leibhéal na hollscoile.

Léiriodh gur spreagadh na MFO leis an eolas riailbhunaithe a fhoghlaim nuair a
mhothaigh siad go raibh sé Gisdideach don seomra ranga bunscoile. ‘Ceapaim go bhfuil sé
go maith go bhfuil muid ag déanamh Gaeilge don seomra ranga’(MFO Déaduchtach).
Léirigh iontralacha na MFO sa ghrapa ionduchtach ina ndialann mhachnaimh faoin gceist
‘Cad a cheap mé?’ go raibh siad ag machnamh ar an méid a bhi foghlamtha acu agus ar
thraschur an eolais go suiomh an tseomra rang. ‘Nil a fhios agam faoi an riail seo riamh.
Ta sé tabhachtach chun na paisti oga a fhoghlaim’ (dialann mhachnaimh MFO
Ionduchtach). ‘Bheadh go leor cleachtadh ag teastdil 6 na paisti’ (dialann mhachnaimh
MFO Ionduchtach).

Ba I¢ir 6 dhialann an taighdeora chomh maith gur spreagadh na mic 1éinn nuair a
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chonaic siad go raibh nasc follasach leis an seomra ranga:
Oibrionn sé nuair a bhionn nasc sonrach leis an scoil, le céard atd le mtaineadh
do na paisti, le cén teanga a bheadh in Gsaid acu féin sa rang. Feiceann siad go
bhfuil ctis leis an rud a thoghlaim, leis an rud a bheith ceart cruinn acu.
(Dialann an Taighdeora).

4.12.6 Meititheanga. Ba ¢ tuairim na MFO sa da ghrtpa focais go raibh eolas ar
théarmaiocht teangeolaiochta na teanga usaideach doibh agus go raibh go leor
téarmaiochta nua foghlamtha acu le linn na hidirghabhdla. Tagann an tuairim seo go cruinn
le torthai IT agus torthai ITM an d& ghriipa. Cé go raibh eolas coincheapuil acu ar chuid de
na struchtdir roimh an idirghabhail, mhinigh siad nach raibh an téarmaiocht chui acu le
lipéadt a dhéanamh ar an gcoincheap. ‘7d a fhios agam na rudai ach ni raibh clu agam
cad is ainm doibh’ (MFO londuchtach). ‘Chuala mé an téarmaiocht riamh ni raibh a fhios
agam céard a bhi siad’ (MFO Déaduchtach). Mhinigh mac léinn amhéin gur chabhraigh an
téarmaiocht 1éi na rialacha a fhoghlaim tri rangli a dhéanamh ar na rannéga €agsula
gramadai ina haigne. ‘Ceapaim go bhfuil sé go tabhachtach nuair ata fios agat cad a bhfuil
tu ag foghlaim like baineann na rialacha seo leis bunuimhir agus ansin leis an orduimhir
agus ta sé go maith mar ni mheascann tu suas iad ceapaim nuair ata fios agat go bhfanann
siad leis na cinn [rannog ghramadai] sin (MFO londuchtach). Pointe suimiuil eile a
thainig chun cinn na gur chuir eolas ar théarmaiocht na teanga le cumas féinriartha na
MFO. ‘Agus freisin like le [ainm an leabhair ghramadai] caithfidh like an téarmaiocht a
bheith agat leis an riail a lorg sa leabhar so like nuair a bhi mise ag féachaint suas rud i
[ainm an leabhair ghramadai] ni raibh clu agam cad a bhi mé a lorg mar ni raibh fhios
agam an t-ainm ar an rud’ (MFO Déaduchtach).

4.12.7 Usaid na teicneolaiochta. Thainig usaid na teicneolajochta chun cinn mar bhua

a bhain leis na seiminedir Ghaeilge don da ghripa. Cé gur cuireadh dhé chur chuige
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oideolaiocha éagsula i bhfeidhm— ceann ionduchtach agus ceann déaduchtach—mhinigh
na MFO sa da ghrupa focais gur thaitin soiléireacht an chur 1 lathair leictreonaigh leo. Dar
leis na MFO, bhain an-¢ifeacht le claru na rialacha gramadai go leictreonach ar loop, sa
dialann mhachnaimh (grapa ionduchtach) agus sna nétai gramadai (griipa déaduchtach)
mar go raibh fail acu ar na rialacha i ndiaidh na seiminear. Cheap siad go raibh claru
leictreonach ar na rialacha ni b’fhearr né rialacha a chlara ar phaipéar, rud a d’théadfai
cailleadh go héasca. Shonraigh mic 1éinn 6n da ghripa gur bhain éifeacht leis na rialacha
gramadai a chlart ina bhfocail féin: ‘Bhi sé saghas dul siar i d’fhocail féin’(MFO
Ionduchtach). Mhinigh siad go raibh sé nios €asca ciall a bhaint as na rialacha: ‘Ar loop,
mar scriobh muid féin na rialacha sios ta [ainm an leabhair ghramadai] ro-dheacair’
(MFO Déaduchtach).

Toradh suimiuil a thainig chun cinn ba ea éifeachtacht na teicneolaiochta mar mhodh le
haiseolas a thabhairt do na MFO. Scrudaigh an taighdeoir gach seachtain an méid a bhi
claraithe ag na MFO ina ndialann n6 ina gcuid notai gramadai ar loop, agus sheol si focal
molta né aiseolas chucu trid an gcoras leictreonach. Thug an clart leictreonach deis don
taighdeoir ar thuiscint na MFO a mheas gach seachtain agus nota soiléireachta a sheoladh
ar ais chucu sa chas go raibh mithuiscint acu ar an riail. Murach an t-aiseolas seo
d’theadfadh na mic 1€inn riail mhichruinn a shealbhtl. ‘7d notai agat agus nuair ata botun
ann agus nil a fhios agat faoi na botuin usaideann tu na notai ar aon nos ach nuair ata sé
ceartaithe then nil aon botun ann so like beidh sé nios fearr’(MFO Déaduchtach).
Mhinigh na MFO sa da ghrupa gur spreag an t-aiseolas 0n taighdeoir iad le féachaint siar
ar na rialacha gach seachtain. ‘Nuair a sheol ti an teachtaireacht ar ais bhi muid like ag
féachaint air aris agus bhi muid like ag dul siar air’(MFO Ionduchtach).

Thaitin na cleachtai leictreonacha ar na rialacha gramadai, a dhear an taighdeoir leis an

riomhchlar Hot Potatoes (Half-baked Software, Inc., 2016), leis na MFO agus dul siar
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gasta & dhéanamh acu ar na rialacha. Mhinigh siad go raibh taptlacht an dul siar
tabhachtach doibh toisc an easpa ama a bhi acu go minic le dul siar a dhéanamh ar an méid
a bhi foghlamtha acu sa rang mar gheall ar ualach oibre an chursa BOid.

4.12.8 Cursai ama. C¢ go raibh tuairim laidir ag an taighdeoir, 6na taithi ar theagasc
na ngrapai, nach raibh déthain ama sa 50 ndiméad leis na torthai foghlama a bhaint amach
go criochnuil, ag an ngrapa ionduchtach go hairithe, léirigh na MFO sa da ghrupa gur
thaitin seisiun 50 n6iméad ni ba mho leo na seisitn dubailte mar a bhi acu sa chéad bhliain
den BOid. Chuir siad in 10l go raibh siad in ann a n-aird a dhiriu nios fearr thar thréimhse
ama nios gairide. Bhi tuairim acu uile go mbeadh dhé sheisiun de 50 n6iméad sa tseachtain
ni b’thearr na seisiun amhdin 50 néiméad no seisitin dubailte de 1 uvair 40 ndiméad. ‘50
agus 50 bheifea switched on don da rud’ (MFO Déaduchtach).

4.13 Concluid. Tugadh cur sios cuimsitheach ar thorthai an taighde sa chaibidil seo le
léargas a thail ar phriomhcheist an taighde, is 1 sin, C¢ acu oideolaiocht is éifeachtai le
forbairt a dhéanamh ar 1€ireolas MFO: cur chuige ionduchtach-follasach n6 cur chuige
déaduchtach? Rinne iniachadh ar dhearcthai na MFO 1 leith na hidirghabhédla chomh maith.
Déanfar dianmhachnamh sa chéad chaibidil eile ar thorthai an taighde d’thonn infeireas a
bhaint. Tuairisceofar ar theorainneacha an staidéir agus rachfar 1 ngleic le concltidi a
dhearadh. Féachfar ar deireadh ar mholtai a eascraionn 6n taighde d’oideachas muinteoiri

bunscoile Gaeilge
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Caibidil a Cuig: Concliid agus Moltai

5.1 Réamhra

Cuirtear tis leis an gcaibidil seo le forbhreathnt ar an trachtas go dti seo. Féachtar
siar ansin ar mhorcheisteanna agus ar phriomhthorthai an taighde d’fthonn tacu leis an
taighdeoir ardchaighdeén infeiris a bhaint as na torthai agus concluidi inchosanta a
dhearadh. Ciortar impleachtai an taighde d’oideachas muinteoiri bunscoile Gaeilge agus
cuirtear i lathair moltai a eascraionn 6n taighde. Ag deireadh na caibidle tugtar aird ar
shrianta an taighde agus na féidearthachtai a bheadh ann do thaighde nios leithne amach
anseo. Criochnaitear le focal scoir.
5.2 Forbhreathnu ar an taighde

Lonnaiodh an taighde i gcomhthéacs theagasc na Gaeilge mar chroi-abhar
curaclaim agus mar chroi-dbhar ar an gclar BOid i gCaibidil a hAon. Cuireadh sios ar
stadas leochaileach na Gaeilge mar theanga mhionlaigh agus ar chuiseanna mor-imni 1 leith
¢ifeachtacht muinteoiri bunscoile 1 dteagasc na Gaeilge. Tugadh aird ar thabhacht na
Gaeilge mar chuid de chur chuige comhthaite do theagasc agus d’thoghlaim teangacha.
Tarraingiodh aird ar éifeachtacht muinteoiri mar phriomhthosca i ngnoéthachtail
foghlaimeoiri sa choras oideachais agus chuige sin an rél riachtanach atd ag muinteoiri
bunscoile i geur chun cinn na Gaeilge agus i dteagasc teangacha in Eirinn. Léiriodh go
bhféadfadh dea-oideachas muinteoiri tionchar dearfach a bheith aige ar €éifeachtacht
muinteoiri sa seomra ranga. Miniodh faoi mar a dhirionn an taighde seo ar shainghné
amhain d’oideachas MFO do theagasc na Gaeilge, is € sin teagasc an I€¢ireolais do MFO in
institiiid oideachais amhain i bPoblacht na hEireann.

Léiriodh sa chéad chaibidil go bhfuil easpa eolais 1 ngort an taighde ar oideachas

muinteoiri in Eirinn maidir le cén caighdean 1éireolais atd ag MFO agus cad iad na
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hoideolaiochtai is éifeachtai le tabhairt faoi thorbairt an léireolais sna hinstititiidi
oideachais. Tugadh sainmhiniu beacht ar 1¢éireolas i gcomhthéacs an taighde seo agus
1¢iriodh rol triphdirteach an oideora muinteoiri le linn an tsaothair. Ba ¢ sin r6l an scolaire,
rol an teagascora agus rol an taighdeora (Loughran & Russell, 2007).

Rianaiodh frama coincheapuil an staidéir i gCaibidil a D6. Dealraiodh luach
féideartha an léireolais mar choséan forbartha i bproiseas sealbhaithe an dara teanga mar ata
curtha chun cinn ag na hipitéisi idirghniomhaithe, idir laidir agus lag. Aithniodh I¢ireolas
ar an teanga teagaisc mar dhlithchuid den saineolas gairmiuil ba choéir a bheith ag
muinteoiri teanga tri chioradh a dhéanamh ar dha phriomhchoincheap: eolas abhar
oideolaioch (Shulman, 1987) an mhuinteora teanga agus feasacht teanga an mhuinteora
teanga (Andrews, 2007). Léiriodh an iliomad tionchar a d’théadfadh a bheith ag léireolas
ar oideolaiocht, ar chognaiocht agus ar chleachtas athmhachnaimh muinteoiri teanga.

C¢é go bhfuil neart taighde déanta a thugann le fios go bhfuil teagasc follasach ar an
ngramadach éifeachtach (Norris & Ortega, 2000; Goo, et al., 2015), ta éiginnteacht ann
maidir le cén cinedl cur chuige thollasaigh is éifeachtai. Bhi s¢ mar aidhm ag an taighde
seo fiosru a dhéanamh ar cé acu cur chuige oideolaioch is €ifeachtai le forbairt a dhéanamh
ar léireolas MFO: cur chuige ionduchtach-follasach n6 cur chuige déaduchtach. Ta
ganntanas taighde ar fail a thiosraionn €ifeachtacht an chur chuige ionduchtach-follasaigh.
Is rogha nudlach oideolaioch € an cur chuige ionduchtach-follasach a d’théadfadh teacht
mar chomhréiteach ar an déscaradh ionduchtach/déaduchtach. Bheadh an cur chuige
ionduchtach-follasach ata fréamhaithe in eipistéimeolaiocht an togachais shoch-chulturtha
nios feilitnai na cur chuige déaduchtach in oideachas muinteoiri le minli a dhéanamh ar
theagasc mar oideolaiocht sna hinstititidi oideachais (Loughran & Russell, 2007).

Cuireadh sios 1 gCaibidil a Tri ar dhearadh modhanna-measctha an taighde

leabaithe, ar na huirlisi taighde a tsaideadh agus ar na céimeanna a tégadh leis an taighde a

168



chur i gerich. Rianaiodh saoldearcadh pragmatach an taighdeora agus na himpleachtai a
bhi aige ar dhearadh an taighde. Léiriodh faoi mar a d’thiosraigh an priomhthurgnamh
cuasai-thrialach priomhcheist an taighde agus faoi mar a chuir na sonrai céiliochtula le
fairsinge agus doimhneacht na bpriomhshonrai cainniochttla.

Aithnitear go gcothaionn an dearadh taighde MM dushlan sa bhreis don taighdeoir
agus ¢ ag iarraidh infeiris ata inchreidte agus inchosanta a bhaint as na torthai (Teddlie &
Tashaskkori, 2009). Mar gheall go mbionn an taighdeoir MM ag plé le dha
mhodheolaiocht éagsula a mbaineann caighdedin éagsula infeireas leo, ni moér dé a bheith
dilis do chritéir infeiris chainniochtuil agus chailiochtuil araon. Agus taighdeoir an
tsaothair seo lan-theasach ar an dushlan seo, d’usaid si frima comhthaite d’ardchaighdean
infeiris (Teddlie & Tashaskkori, 2009, féach Aguisin K) le préiseas an infeiris a threoru.
Dirionn an frdma comhthaite ar ardchaighdeén dearaidh agus ar ardchaighdean
l1éirmhinithe (interpretative rigour) a chinntit a chuireann le cruinneas an tatail a bhaintear
as torthai MM.

Toisc gur tugadh cur sios cuimsitheach ar thorthai cainniochtula agus cailiochtula
an taighde 1 gCaibidil a Ceathair, féachtar anois ar phriomhthorthai an taighde amhain le
tatal a bhaint astu.

5.3 Priomhthorthai an taighde

Déantar athbhreithnit ar dtis ar mhorcheist an taighde roimh choncltidi 6 shonrai
an phriomhthurgnaimh chainniochtuil a chur 1 lathair. Ba i mércheist an taighde na: cé acu
cur chuige follasach is éifeachtai le forbairt a dhéanamh ar 1éireolas MFO: cur chuige
ionduchtach-follasach n6 cur chuige déaduchtach? Fiosraiodh ceithre hipitéis a raibh
codanna ar leith ag baint leo leis an moércheist seo a thiosru. Cuirtear sios anois ar na
priomhthorthai a d’eascair 6n anailis.

5.3.1 Torthai cainniochtala. Léirigh anailis pharaiméadrach ar thorthai an ghrapa
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ionduchtaigh agus an ghripa dhéaduchtaigh go raibh difriocht shuntasach le tomhas mor
¢ifeachta i ngnothachtail an dé ghrapa i ngach cuid den TG i ndiaidh na hidirghabhéla ag
Céim a D6 agus Céim a Tri. D’théadfai a 1éamh ar na torthai seo, mar sin, go raibh
¢ifeacht shuntasach dhearfach ag an gcur chuige ionduchtach agus ag an gcur chuige
déaduchtach araon ar fhorbairt 1€ireolais na MFO sa staidéar seo. Is diol spéise € gur
choinnigh an da ghripa a scoir ag Céim 3 seacht seachtaine i ndiaidh na hidirghabhala.
Léirionn an toradh seo go raibh rath ar an da chur chuige le torthai foghlama fadtéarmacha
i réimse an l¢éireolais a chinntit.

Maidir le hidirdhealt a dhéanamh idir gnéthachtéil an ghrupa ionduchtaigh agus an
ghripa dhéaduchtaigh, cé gur lean an da ghripa patrtiin chomhchosula, 1€éirigh an anailis
gur éirigh ni b’thearr leis an ngrapa ionduchtach na an grupa déaduchtach ar chodanna
airithe den TG. Taispeanadh gur éirigh leis na MFO sa ghripa ionduchtach dul chun cinn
ni ba mho a dhéanamh nd na MFO sa ghripa déaduchtach i gCuid Bii san IT, cé nach raibh
difriocht shuntasach idir an d4 ghripa 1 gCuid Bii san ITM. D’¢éirigh ni b’thearr leis an
ngrupa ionduchtach 1 gCuid A agus 1 gCuid Bi den TG san ITM. Léiriodh difriocht
shuntasach le tomhas meanach ¢€ifeachta sa da chas. D’fhéadfai a 1éamh, go trialach, ar na
torthai seo, cé go raibh an da chur chuige an-¢ifeachtach le forbairt a dhéanamh ar 1€ireolas
na MFO, gur bhain leas sa bhreis leis an gcur chuige ionduchtach-follasach sa taighde seo.

Nuair a rinneadh comparaid idir gnéthachtail foghlaimeoiri a bhi ar comhchumas sa
da ghrapa, ba dhiol spéise € go ndearna na foghlaimeoiri sa bhanda ab isle gnothachtail dul
chun cinn ni ba mho sa ghrupa déaduchtach ach go ndearna foghlaimeoiri sa bhanda ab isle
agus ab airde gnothachtail araon dul chun cinn suntasach sa ghripa ionduchtach. Thug an
t-imscrudu seo le fios go raibh an cur chuige ionduchtach-follasach €ifeachtach thar réimse
cumais. D’théadfai a aitit, go trialach, de réir na dtorthai seo go bhfuil buntaiste sa bhreis

ag an gcur chuige ionduchtach ar an gcur chuige déaduchtach agus grapai cumais
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mheasctha 4 dteagasc.

Nuair a cuireadh gnoéthachtdil an da ghrupa i gcomparaid le gnothachtail an ghripa
coéimheasa ag Céim a D¢ bhi difriocht shuntasach idir torthai an ghrupa ionduchtaigh agus
torthai an ghripa coimheasa i gCuid A, i gCuid Bi agus i gCuid Bii den TG. Léiriodh
tomhas mor €ifeachta sa tri chas. Ni raibh difriocht shuntasach idir an grupa déaduchtach
agus an grapa coimheasa ach amhain i gCuid A den TG. D’théadfai a mhaiomh, de réir na
dtorthai seo, go raibh an cur chuige ionduchtach nios éifeachtai na cur chuige an ghripa
coimheasa, nar chaith ach cuid bheag da gcuid ama ar an ngramadach. D’théadfai an
argdint a dhéanamh go raibh an cur chuige ionduchtach nios ¢ifeachtai nd an cur chuige
déaduchtach nuair a cuireadh an da ghrtipa i gcomparaid le gripa céimheasa.

Nuair a fiosraiodh éifeachtacht an chur chuige ionduchtaigh agus an chur chuige
dhéaduchtaigh ar thorbairt 1éireolais na MFO ar na ceithre spriocstruchtur, 1¢iriodh go
raibh feabhas suntasach tagtha ar ghnothachtail an da ghrupa ar gach struchtur i gCuid Bi
agus 1 gCuid Bii den TG. Ba dhifriocht shuntasach agus tomhas mor €ifeachta a I¢iriodh 1
ngach cés. Tugann an toradh seo le fios go raibh rath ar an d4 chur chuige léireolas na
MFO a fhorbairt ar na ceithre spriocstruchtir 1 gCuid Bi agus 1 gCuid Bii den TG. Léiriodh
go raibh torthai ni b’airde ag an ngripa ionduchtach né ag an ngriipa déaduchtach i rannég
na réamhfhocal agus 1 rann6g an ainm bhriathartha 1 gCuid Bi den TG. Ba dhifriocht
shuntasach ach le tomhas beag ¢ifeachta a 1éiriodh sa da chas. Is docha nach bhfuil na
torthai laidir go leor le cur chuige amhdin a mholadh thar an gcur chuige eile de réir
struchtur, ach is fil a aithint go raibh torthai an ghrupa ionduchtaigh ni b’airde na torthai
an ghrapa dhéaduchtaigh in dha ranndg as ceithre rannég 1 gCuid Bi.

Maidir leis an meititheanga a bhi 4 tastéil i gCuid C den TG, léiriodh difriocht
shuntasach le tomhas mor €ifeachta i ngndthachtail an ghrupa ionduchtaigh agus an ghrapa

dhéaduchtaigh tar €is na hidirghabhala. Nior 1€iriodh, afach, go raibh difriocht shuntasach
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idir an dé ghrapa. D’fhéadfai a léamh 6n toradh seo gur féidir feabhas a chur ar
mheititheanga MFO tri chur chuige ionduchtach n6 tri chur chuige déaduchtach foghlama
ma chuireann an teagascoir neart béime ar thoghlaim agus isaid na meititheanga mar chuid
den chur chuige ranga.

Is fiu na torthai suntasacha seo a leanas a thainig chun solais freisin i rith na
hanailise ar an bpriomhthurgnamh cainniochtuil a lua.

Ba 1¢éir 6 thorthai na C-thrialach go raibh réimse leathan feidhmiochta i measc na
MFO i ngach aon rang-ghrupa i dtaobh innitlacht ghinearalta sa Ghaeilge ag Céim a hAon.
Thaispedin torthai na RT go raibh réimse leathan cumais sa I€ireolas i measc na MFO i
ngach aon rang-ghriipa ag Céim a hAon. Caithfidh impleachtai a bheith ag meascan cumais
chombh riléir seo ar theagasc na Gaeilge sna hinstititidi oideachais.

Taispedanadh gurbh i Cuid Bii den TG, a d’¢iligh eolas fograch 6 na MFO, an chuid
ba dhushlénai den TG do na MFO ag gach céim den taighde roimh an idirghabhail agus ina
diaidh . Soilsiodh fosta gurbh € an t-ainm briathartha an struchtir ba dhashlanai do na
MFO sa dé ghrupa 1 gCuid Bi agus 1 gCuid Bii den TG ag Céim a D6 agus ag Céim a Tri.
Is féidir linn 1éamh ar na torthai seo go mbaineann dushldn sa bhreis le heolas fograch a
bhaint amach agus gur struchtur deacair ¢ an t-ainm briathartha d’fhoghlaimeoiri Gaeilge.

5.3.2 Torthai cailiochtula. Féachtar anois ar thorthai cailiochtila an staidéir le
léargas nios saibhre a fhail ar na priomhthorthai cainniochttla. Ba i ceist thanaisteach an
staidéir na: cén dearcadh atd ag MFO 1 leith an chur chuige ionduchtaigh agus 1 leith an
chur chuige dhéaduchtaigh? Thdinig na morphointi seo a leanas chun cinn ¢ chioradh a
dhéanamh ar fhaisnéis an d4 ghrupa focais.

e Bhi na MFO ar fad ar aon intinn go raibh sé rithabhachtach go mbeadh léireolas cruinn
ar an nGaeilge ag muinteoiri bunscoile, toisc go mbionn tionchar direach ag eolas an

mhuinteora ar thoghlaim na bpdisti. Léirigh an tuairim seo feasacht na MFO ar an
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tabhacht a bhaineann le hardchaighdeédn eolas 4bhair a bheith ag muinteoiri.

e [ ¢irigh na MFO sa ghrupa ionduchtach gur bhain buanna ar leith leis an gcur chuige i
dtaobh foghlaim ghniomhach, tuiscint, agus cuimhneamh ar na rialacha.

e Mhinigh na MFO sa ghrapa déaduchtach gur chuir soiléireacht an chur chuige agus na
cleachtai teanga a rinne siad go mor le foghlaim an I€ireolais.

e L¢irigh na MFO sa da ghrtpa focais gur cheap siad go raibh an d4 chur chuige
¢ifeachtach agus go mbeidis féin sasta an cur chuige oideolaioch céanna a cuireadh 1
bhfeidhm doibh sna seiminedir Ghaeilge a chur i bhfeidhm sa seomra ranga bunscoile
amach anseo. Tugann an dearcadh seo le fios go bhféadfadh tionchar a bheith ag an
oideolaiocht a chuirtear i bhfeidhm in oideachas muinteoiri ar chleachtas gairmitil na
muinteoiri ar bhaint amach na céime do6ibh.

e Is diol suntais ¢ gurbh i an toisc ba mho a spreag na MFO leis an 1éireolas a fhoghlaim
na nuair a mhothaigh siad go raibh nasc sonrach idir an 1éireolas a bhi 4 fhoghlaim acu
agus an seomra ranga bunscoile.

e Bhi na MFO ar aon tuairim gur fia meititheanga a fhoghlaim mar go n-éascaionn eolas ar
théarmaiocht teangeolaiochta foghlaim faoi stitiir agus foghlaim théinriartha sa dara
teanga.

e [ ¢irigh na MFO sa da ghrupa Gsaid na teicneolaiochta mar bhua a bhain leis na
seiminedir Ghaeilge ar na cliiseanna seo a leanas:

(a) Chuir an cur 1 lathair leictreonach le soiléireacht an ionchuir theanga.

(b) Tri thaifead leictreonach a dhéanamh ar na rialacha bhi fail ag na MFO ar notai

gramadai a bhi scriofa acu ina bhfocail féin tar éis an ranga. Thug na MFO le fios gur

chabhraigh an proiseas trinar scriobh siad nétai ina bhfocail féin leo inmheanu a dhéanamh

ar na rialacha (Herron & Tomasello, 1992; Lantolf & Thorne, 2006).

(c) Chabhraigh na cluichi leictreonacha leis na MFO dul siar a bhi gasta agus €ifeachtach a
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dhéanamh ar na rialacha.
(d) Fuair na MFO aiseolas seachtainiuil 6n teagascoir trid an gcodras leictreonach.

Agus suimit déanta ar phriomhthorthai an taighde, féachtar anois ar mholtai a
eascraionn on taighde d’oideachas bunmhuinteoiri Gaeilge amach anseo.
5.4 Moltai an taighde

5.4.1 Cur chuige follasach i dteagasc an léireolais. Dearbhaiodh sa taighde seo go
raibh teagasc follasach ar an Iéireolas an-¢ifeachtach le gripa MFO i gceann amhdin de na
priomhinstititiidi oideachais. Mar sin, is é an priomh-mholadh a eascraionn 6n taighde na
gur choir cur chuige follasach a chur i bhfeidhm 1 dteagasc na gramadai sna hinstititidi
oideachais, agus gur choéir neart ama a thabhairt d6. Cé gur thainig feabhas suntasach ar
1éireolas an ghrupa ionduchtaigh agus ar 1éireolas an ghrupa dhéaduchtaigh araon sa
taighde seo, chaithfi a bheith feasach nach gcaitear an oiread sin ama ar theagasc na
gramadai do MFO BOid 2 go hionduil. Mar a miniodh i gCaibidli a Tri agus a Ceathair,
bheadh an 50 ndéiméad sa tseachtain a thugtar don Ghaeilge ar amchlar BOid 2 roinnte ar
thascanna ilghnéitheacha teanga mar a bhi i gcas an ghriipa coimheasa sa staidéar seo. Faoi
lathair nil ach 20 uvaire sa bhliain acaduil ag dul don Ghaeilge ghairmitil ar chlar BOid 2.
Ni mo6r don Chombhairle Mhuinteoireachta agus do phairtithe leasmhara sna hinstititidi
oideachais athbhreithnit a dhéanamh ar chursai amchlair. Ni docha go mbeidh sé indéanta
ag MFO ardchaighdeédn sa Ghaeilge a bhaint amach sa chaoi go mbeidh s¢ ar a gcumas
Gaeilge a said mar theanga chumarsaide, Gaeilge a mhuineadh mar dbhar, agus dbhair
eile a mhuineadh tri Ghaeilge (An Chomhairle Mhuinteoireachta, 2011a, Ich11), mura
gcuirtear leis an méid ama a thugtar don Ghaeilge ar amchlar an charsa BOid.

D’fhéadfai a 1éamh go trialach ar thorthai an taighde seo go bhféadfadh buntaiste a
bheith ag an gcur chuige ionduchtach-follasach thar chur chuige déaduchtach le forbairt a

dhéanamh ar 1éireolas na MFO. Ag eascairt 6 thorthai an taighde seo, moltar go gcuirfi
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meascan de chur chuige ionduchtach-follasach agus chur chuige déaduchtach i bhfeidhm le
l¢ireolas a mhiiineadh do MFO le linn na gceithre bliana den BOid athchoincheapaithe.
Mar aon le forbairt léireolas na MFO d’fthéadfadh leas sa bhreis a bheith ag cur chuige
ionduchtach-follasach sna hinstitinidi oideachais i dtaobh munla a dhéanamh ar
oideolaiocht a bheadh inmholta don seomra ranga bunscoile. Tagann cur chuige
taiscéalaioch faoi threoir an chur chuige ionduchtach-follasaigh go mor le cur chuige
Churaclam na Bunscoile don Ghaeilge (Rialtas na hEireann 1999; CNCM, 2015). D4
mbeadh an cur chuige ionduchtach-follasach le cur i bhfeidhm, ni moér a aithint go mbeadh
nios mo6 nd 50 ndiméad sa tseachtain ag teastail le tabhairt faoi mar is ceart.

5.4.2 Sainchirsa gramadai do MFQ. Léirigh anailis abhair an taighde seo go
raibh earrdidi coitianta le sonrt i scribhneoireacht na MFO BOid 1. Nior mhor do chlair
theagaisc sna hinstitiuidi oideachais aird ar leith a thabhairt ar na hearraidi is coitianta.
Agus an Ghaeilge go mor faoi thionchar an Bhéarla, agus greim an chod-mheasctha go
laidir 1 bhfeidhm uirthi, nior mhoér feasacht na MFO a thorbairt go follasach, chomh maith
le tuiscint ar na difriochtai agus na cosulachtai idir struchtur na Gaeilge agus struchtar an
Bhéarla. B’thit go mor deis a thabhairt do na MFO ar thabhairt faoi thascanna anailiseacha
teanga go rialta le comparaid a dhéanambh idir an da theanga. Thiocfadh cur chuige
anailiseach teanga mar seo go cruinn le réasunaiocht agus modheolaiocht Churaclam
Teanga na Bunscoile (CNCM, 2015).

B’thiti imscrada a dhéanamh ar chldir theagaisc sna hinstitiuidi le go gcaithfi breis
ama ar struchtiir Ghaeilge atéa casta agus go hairithe ar struchtir Ghaeilge a €ilionn
‘unlearning’ (Della Putta, 2016) 6n bhfoghlaimeoir, m.sh. an t-ainm briathartha 1 gcas an
staidéir seo. Nior mhor nascanna sonracha a dhéanamh nuair is féidir idir foghlaim an
l1éireolais sna seiminedir Ghaeilge agus teagasc na Gaeilge sa seomra ranga bunscoile.

Chuirfeadh nasc sonrach leis an seomra ranga go mor le hinspreagadh na MFO le 1éireolas
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a thoghlaim agus lena ndeiseanna tséide teanga.

5.4.3 Meastnt ar Ghaeilge na MFO. Léiriodh go raibh réimse an-leathan
feidhmiochta i dtaobh innitulacht Ghaeilge agus Iéireolais na MFO ag Céim a hAon sa
taighde. Bheadh sé rithabhachtach go gcuirfi an meastinu cui i bhfeidhm sna coldisti
oideachais go ndéanfai cinnte de go mbeadh caighdean sastil innitlachta agus 1éireolais
bainte amach ag gach MFO sa Ghaeilge faoi dheireadh a gcéime. Cé go bhfuil na
Siollabais Ghaeilge don Ollscoil (Meitheal um Theagasc na Gaeilge ar an Trit Léibhéal,
2008) curtha in oiritint do leibhéal B2 den Fhrama Tagartha Comonta Eorpach do
Theangacha (FCTE) (Comhairle na hEorpa, 2001), nior mhoér go mbeadh na huirlisi
meastnachta até in usaid sna hinstititidi oideachais ag teacht go beacht leis an FCTE mar
atd molta ag Ni Ghloinn (2015). Agus réimse uirlisi meastinachta i bhfeidhm sna
hinstitinidi oideachais faoi lathair, ni théadfai a ra go bhfuil Iéibheal B2 sasuil bainte
amach ag gach MFO ag deireadh na céime BOid, ach go hairithe na mic 1éinn sitd a
thugann na cosa leo ar éigean sna scriduithe gach bliain. Nior mhor iniichadh a
dhéanamh ar na féidearthachtai a bhaineann le nasc oifigiuil a dhéanambh idir cailiocht
teanga na MFO agus an FCTE. Da mbeadh ioschaighdean ar leith ar an FCTE 4 éileamh
mar chailiocht teagaisc don bhunmhuinteoireacht Ghaeilge dheimhneodh s¢ go raibh
caighdedn gairmiuil trédhearcach de shaineolas dbhair ag bunmhuinteoiri sa Ghaeilge agus
rachadh sé 1 dtreo bonneolas gairmiuil (Johnson, 1999, 2009a, 2009b) a sholathar don
ghairm. D’theadfadh nasc leis an FCTE cur go mor le cur chuige comhthaite teanga
d’fhoghlaim agus do theagasc teangacha (O Duibhir & Cummins, 2012).

Faoi lathair éilionn An Chombhairle Mhuinteoireachta ar mhic 1éinn atd ag cur
isteach ar ait ar an gcirsa Maistreacht Ghairmiuil san Oideachais (MGO) le Gaeilge a

theagasc ag an meanleibhedl a dheimhnit go bhfuil iosléibhedl B2.2 bainte amach acu ar

176



an FCTE (An Chombhairle Mhuinteoireachta, 2016). Ba thairbheach ¢ da mbeadh an
bhunchdiliocht teanga chéanna le deimhnit don bhunmhuinteoireacht.
Mar a mhinionn Little (2011) nior mhér go ndearbhodh ollscoileanna caighdean teanga na
mac léinn agus fianaise shoiléir gnothachtala a chur ar fail:
... because the CEFR has brought new clarity to the world of international
language tests, it is here to stay. Third parties are increasingly likely to expect
universities to express their students’ language learning achievement in terms of
the CEFR levels; and if they do, it will not be enough to assert that graduates ...
achieve this or that CEFR level. In a world that attaches great importance to
quality assurance, universities will be expected to be able to justify their claims.
(Little, 2012, Ich 3)
5.4.4 Eolas fograch na MFO. Léiriodh sa staidéar seo gur chothaigh forbairt an
eolais thograigh dushlan ni ba mho na forbairt an eolais ghnésuil do na MFO. Is é an
t-eolas fograch an dara leibhéal den léireolas de réir shainmhinithe an staidéir seo, is € sin
eolas riailbhunaithe ar na spriocstruchttir ghramadai a thogairt (Schmidt, 2001). Léirigh
cioradh ar an litriocht 1 gCaibidil a D6 an iliomad tionchar a d’théadfadh a bheith ag an
l1éireolas ar chleachtas gairmiuil an mhuinteora teanga. Ag eascairt ¢ thorthai an taighde
seo, moltar go gcinnteofai go mbeadh cothromaiocht idir forbairt an eolais ghnasuil agus
forbairt an eolais thograigh agus 1éireolas & theagasc sna hinstitiidi oideachais. Nior mhor
aird ar leith a tabhairt ar thorbairt an eolais fhograigh tri dheiseanna rialta a thabhairt do na
MFO ar rialacha gramadai n6 ceartichan gramadai a mhinita 6 bhéal agus i scribhinn. Ba
cheart measunt rialta a dhéanamh ar chumas na MFO eolas riailbhunaithe a thogairt go
follasach. Teastoidh an leibhéal seo 1éireolais go géar uathu mar mhuinteoiri €ifeachtacha
teanga.

5.4.5 Meititheanga. Thainig feabhas suntasach ar mheititheanga na MFO sa da
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ghrupa le linn na hidirghabhéla follasai. Léirigh na MFO gur shimpligh saintéarmaiocht na
teanga foghlaim na rialacha doibh agus gur chuir an t-eolas meititheangeolaioch lena
gcumas tabhairt faoin bhfoghlaim fhéinriartha. Is 1éir go mbeidh stor focal i gcomhair
labhairt faoi theanga riachtanach i gcomhthéacs Churaclam Comhthaite Teanga na
Bunscoile (CNCM, 2015) agus aird 4 diriu ar struchtuir teangacha. Moltar aird a dhiriu ar
thorbairt mheititheanga MFO le linn ceachtanna ionduchtacha né déaduchtacha foghlama
sna hinstitiuidi oideachais.

5.4.6 Athmhachnamh na MFO. Cuireadh sios i gCaibidil a D6 ar an tdbhacht a
bhaineann le hathmhachnamh gairmiuil an mhuinteora teanga d’thonn cleachtas a least
agus a theabhsu. Nior mhor go ndéanfai bonn a sholathar don chleachtas machnamhach in
oideachas tosaigh muinteoiri, mar atd molta ag an gComhairle Mhuinteoireachta (2011b).
Molann Ellis (2010) mar bhunphrionsabal de dhea-oideachas muinteoiri teanga go
dtabharfai deis do MFO ar athmhachnamh a dhéanambh ar a dtaithi féin mar thoghlaimeoiri
teanga ionas gur féidir leo miondealu a dhéanambh ar a gcuid eispéireas. Chabhrodh sé seo
leo machnamh criticiuil a dhéanamh ar cad is teagasc éifeachtach teanga ann lena dteoirici
pearsanta a chumadh. Ba choir deis rialta a thabhairt do MFO ar mhachnamh a dhéanamh
ar cad ¢ mar a thabharfaidh siad faoin teagasc foirm-dhirithe sa rang agus an tionchar
féideartha a bheadh aige sin ar thoghlaim na bpaisti.

B’fhit iniachadh a dhéanamh ar na féidearthachtai a bhaineann leis an bPunann
Eorpach do Mhuinteoiri Teanga atd faoi oiliuint (European Portfolio for Student Teachers
of Languages, EPOSTL) (Newby, Allan, Fenner, Jones, Komorowska & Soghikyan, 2007)
a Gsaid mar uirlis athmhachnaimh agus féin-mheastinaithe sna hinstititiidi oideachais. Ta
an EPOSTL at4 bunaithe ar bhunprionsabail an FCTE mar aon leis an bProifil Eorpach
d’Oideachas Muinteoiri Teanga (European Profile for Language Teacher Education)

(Kelly, Grenfell, Allan, Kriza & McEvoy, 2004). D’théadfadh an EPOSTL a bheith
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tairbheach le hathmhachnamh na MFO ar mhuineadh ¢ifeachtach teangacha a éascu ar
bhealach comhthaite a chuirfeadh Gaeilge, Béarla agus teangacha eile san direamh.

Féachtar sa chéad chuid eile den chaibidil seo ar shrianta an taighde agus ar na
féidearthachtai a bheadh ann le cur leis an taighde seo amach anseo.
5.5 Srianta an Taighde & Féidearthachtai do thaighde amach anseo

5.5.1 Taighde ar theagasc na Gaeilge. T4 s¢ tabhachtach a aithint ar an gcéad dul
sios a laghad taighde a bhi ar fail ar theagasc na Gaeilge do MFO sna hinstititidi
oideachais. Ni raibh sa taighde seo ach taighde mionscala a bhain le sainghné amhain
d’oideachas MFO sa Ghaeilge. Aithnionn an taighdeoir nach bhfuil sa léireolas ach cuid
den eolas abhair atd mar tho-chuid den saineolas gairmiuil a bheadh ag teastail 6
bhunmbhtiinteoir éifeachtach Gaeilge. Aithnionn si fosta nach ionann ardchaighdeéan eolas
abhair agus scil oideolaiochta (Loughran & Russell, 2007) a bheith ag MFO. Agus
machnamh & dhéanambh ar stadas leochaileach na Gaeilge mar theanga mhionlaigh, ar an
bpairt larnach atd ag muinteoiri bunscoile 1 gcur chun cinn na Gaeilge agus foghlaim
teangacha, agus ar an ait larnach at4 ag an nGaeilge mar chroi-abhar i gCuraclam Teanga
na Bunscoile, ba cheart go dtabharfai go prainneach faoi réimse ilghnéitheach taighde ar
abhair a bhaineann le teagasc na Gaeilge sna hinstititiidi oideachais. T4 taighde ar theagasc
na Gaeilge riachtanach do leasu agus do chur chun cinn na gairme. D’aibhsigh Ludlow et
al. (2008) go bhféadfadh rdl claochlaithe a bheith ag an taighde a dhéantar in oideachas
muinteoiri. Nior mhor tosu le hinitichadh iomlédn ar an gcleachtas atd ann faoi lathair 1
dteagasc na Gaeilge sna hinstititidi oideachais. B’thii d’oideoiri muinteoiri ata ag plé le
Gaeilge agus le Muineadh na Gaeilge sna hinstitiuidi oideachais teacht le chéile mar
phobal cleachtais (Lave & Wenger, 1991) chun tosaiochtai taighde a aithint agus chun
initchadh a dhéanamh ar na féidearthachtai.

5.5.2 Taighde ar fhorbairt an léireolais. Aithnitear an teorainn chung ama—350
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ndiméad sa tseachtain—a bhi ar fail leis an gcur chuige ionduchtach agus an cur chuige
déaduchtach a chur i bhfeidhm mar shrian a bhain leis an taighde. Cé go bhfuil claonadh
trialach sna torthai i dtreo cur chuige ionduchtach-follasach, b’thit go moér cuasai-thriail
eile a chur ar bun ina mbeadh breis ama ar fail le fiosri an bhfaighfi torthai nios suntasai.

Srian eile a bhain leis an taighde seo na bailiocht an ghrupa céimheasa. Le bheith
dilis do dhearadh na cuasai-thrialach, ba choir go mbeadh na hathréga céanna ann don
ghripa trialach, don ghripa comparaide, agus don ghrupa céimheasa, seachas an t-aon
athrég amhadin, is ¢ sin an cur chuige oideolaioch, a bheith faoi scrada. Chuirfeadh sé le
bailiocht an taighde seo d4 mbeadh an griipa céimheasa ar comh-mhéid leis an da ghrupa
eile agus mura mbeadh ionchur teagaisc ar bith faighte acu ar na spriocstruchtuir
ghramadai. B’fhiu cuasai-thriail eile a chur ar bun amach anseo ina mbeadh coinniollacha
an ghrapa cdéimheasa nios baili le fiosru an bhfaighfi torthai taighde nios suntasai.

Toisc gurbh ¢ an taighdeoir céanna a bhi mar theagascoéir ag na grapai
turgnamhacha sa staidéar seo, d’théadfadh tionchar a bheith ag tiomantas an taighdeora ar
na torthai foghlama. Nior mhoér an taighde a leathni amach chuig teagascoiri agus grapai
MFO eile le fiosrt a dhéanamh an bhfaighfi na torthai céanna.

5.5.2 Usaid na teicneolaiochta. Léiriodh gur bhain an-chuid féidearthachtai le
husaid na teicneolaiochta chun teagasc an 1€ireolais a éascu sa staidéar seo. Ba 1éir gur
chuir an teicneolaiocht le foghlaim na MFO ar na bealai seo a leanas: soiléireacht an
ionchuir theanga, agus taifead leictreonach a dhéanamh ar an eolas riailbhunaithe le
cleachtai leictreonacha léireolais agus mar mhodh aiseolais. Is fiu breis taighde a
dhéanambh le hinitichadh a dhéanamh ar gach ceann de na féidearthachtai seo.

Is fi a aithint gur chuir an teicneolaiocht go mor leis an gcur chuige déaduchtach
go hairithe, toisc gur chur chuige ¢ a bhiodh srianta leis an téacsleabhar go traidisitinta.

B’thiu breis taighde a dhéanamh ar éifeachtacht an ionchuir shaibhrithe mar chuid de chur
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chuige déaduchtach no6 ionduchtach foghlama.

5.5.4 Grupail na MFO. Sonraiodh go raibh an-mheascan cumais i measc na rang-
ghripai sa taighde seo. Nior mhor iniichadh a dhéanamh ar ghrapail na MFO sna
hinstitinidi oideachais le fiosri an mbeadh grupail de réir cumais nios feiliunai né arbh
fhéidir tacaiocht sa bhreis a chur ar fail do MFO ata ag bun agus barr an scdla cumais. Le
réimse cumais chomh riléir seo i measc na ngripai mas ¢ an 50 néiméad sa tseachtain an t-
aon teagasc amhain ata curtha ar fail doibh sa Ghaeilge, ni docha go n-éireoidh le mic 1éinn
an tacaiocht n6 an dushlan cui a thail a chabhrédh leo an dul chun cinn ab fhearr a
dhéanamh de réir a gcaighdeain féin.

5.4 Focal Scoir

Is ¢ an priomhthoradh a eascraionn 6n staidéar seo gur 1€iriodh gur mhic 1é¢inn
chumasacha dhiograiseacha iad na MFO a ghlac pairt sa staidéar. Soilsionn torthai an
taighde cibé cur chuige oideolaioch a cuireadh i bhfeidhm, cur chuige ionduchtach-
follasach no6 cur chuige déaduchtach, gur éirigh leis na MFO forbairt shuntasach a
dhéanamh 1 bhfoghlaim an 1€ireolais agus mar sin gur dhea-fhoghlaimeoiri teanga iad. Ba i
réasunaiocht an tsaothair seo nd gur bhain tabhacht le Iéireolas mar dhluthchuid de
shaineolas gairmitil an mhuinteora teanga. M4 t4 ardchaighdeén léireolais sa Ghaeilge le
baint amach ag MFO afach, nior mhér go geuirfi an tacaiocht chui ar fail doibh sna
hinstititidi oideachais. T4 sé 1€irithe ag an staidéar seo go bhfuil an inniulacht ag MFO dul
chun cinn suntasach a dhéanamh 1 bhfoghlaim na Gaeilge ach go dteastaionn tacaiocht
uathu 6 thaobh ama, teagaisc, measunaithe, acmhainni agus aiseolais rialta de.

Le béim ar an ilteangachas san Eoraip agus le sochai na hEireann nios ilteangai na
mar a bhi si riambh, ta r6l nua le comhlionadh ag muinteoiri bunscoile, ni hamhain mar
mhuinteoiri éifeachtacha Gaeilge ach mar mhuinteoiri éifeachtacha teanga. Agus foghlaim

na Gaeilge mar an chéad taithi a bheidh ag formhor de phadisti na tire ar thoghlaim an dara

181



teanga b’thit go mér go mbeadh eispéireas maith acu, a spreagfaidh iad le bheith ina n-
usaideoiri Gaeilge agus ina bhfoghlaimeoiri éifeachtachta teanga amach anseo. Ma ta
bunmhuinteoiri le straitéisi foghlama teanga ar ardchaighdean a chothu i measc na bpaisti
nior mhor doibh na straitéisi agus an inniulacht teanga chui a bheith forbartha acu féin mar
thoghlaimeoiri teanga in oideachas muinteoiri. T4 sé l¢irithe ag an staidéar seo go mbeidh
tionchar ag an oideachas muinteoiri ar eolas abhair agus ar oideolaiocht na MFO araon. Ni
fit dainn a bheith ag caoineadh agus ag caineadh muinteoiri bunscoile Gaeilge. T4 sé thar
am duinn aghaidh a thabhairt ar na leasuithe at4 le déanambh in oideachas muinteoiri go
mbeidh sé indéanta ag MFO ardchaighdeédn eolas abhair agus scileanna teagaisc a thorbairt
sa Ghaeilge le linn a gcéime BOid. T4 ga le breis taighde, le polasaithe forasacha
oideachais teanga bunaithe ar thorthai taighde agus ar thuiscinti saineolacha ar dhea-

chleachtas, agus leis na hacmhainni cui chun an fhis seo chur i gerich.
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Aguisin A

Staidéir ar Léireolas MFO i gComhthéacsanna Eagstla

Foinse an Abhar an taighde Comhthéacs  Modheolaiocht an taighde

taighde an taighde

Andrews Dearcadh MFO i leith  MFO EFL (n = Cuid A: Ceistneoir; Cuid B: Triail

(1994) na gramadai agus eolas  141), CD mheititheangeolaiochta (athchéiriu ar Bloor,

MFO ar théarmaiocht Cantainise (n = 1986)
mheititheangeolaiochta  101) agus CD
Béarla (n = 29)

in Hong Kong
Andrews Eolas ar théarmaiocht Muinteoiri EFL  Cuid 1 agus 2: Triail mheititheangeolaiochta
(1999) mheititheangeolaiochta  (n = 20) agus (athchoiriu ar Bloor, 1986, agus Alderson et

agus léireolas ar rialacha MFO EFL (n= al., 1997)

gramadai MFO agus 20) in Hong Cuid 3: Abairti a raibh earraidi iontu le ceartu

muinteoiri EFL Kong; MFO ar L .

CD Béarla iad (colas gnastil)
(n=20) sa Cuid 4: Minitchan a thabhairt ar cheartd na
Bhreatain Mhor n-earraidi (eolas fograch)

Alderson, Eolas ag mic 1éinn Tagairt do Triail mheititheangeolaiochta (athchoirit ar

Steel & ollscoile ar théarmaiocht thaighde a Bloor, 1986)

Clapham mheititheangeolaiochta rinneadh le mic

(1997) 1éinn ollscoile i

1992 (n =202)
agus 11994 (n
=628) sa
Bhreatain Mhor

Alderson & Eolas ar théarmaiocht 726 mhac léinn  Triail mheititheangeolaiochta (athchdirit ar
Hudson mheititheangeolaiochta  ollscoile Alderson et al., 1997)
(2013) ag mic léinn ollscoile (Béarla agus

teangacha

iasachta) i 11

institinid

oideachais sa

Bhreatain Mhor

Comparaid &
dhéanamh le
torthai Bloor
(1986) agus le
torthai Alderson
et al. (1997)
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Bloor (1986) Eolas Mic 1éinn Triail mheititheangeolaiochta
meititheangeolaiochta ollscoile (N = AT .
bhi ag mic 1éinn 238), fochéimithe CUidA: liosta de 15 chatagoir
ollscoile sa nuatheangacha tear}geolalorclzhta a bhi le haithint in aon
B abairt amhain.
(n=63) agus sa
teangeolaiocht (n  Cuid B: 4 abairt, an chuid den abairt a
= 63) agus mic 1¢éirigh an theidhm ghramadai (m.sh. an
léinn sa dara t-ainmni) a aithint
bliain ollscoile (n
=175) 6 ranna
eile nar bhain le
teangacha sa
Bhreatain Mhor
Cajkler & Eolas 503 MFO Téarmaiocht meititheangeolaiochta a
Hislam (2002) meititheangeolaiochta bunscoile, 1997— aithint;agallaimh; cuimhni athspreagtha
ag MFO 2001
Chandler Dearcadh na 50 muinteoir oilte Ceistneoir poist
(1988) muinteoiri i leith Béarla sa
mhuineadh na Bhreatain Mhor
gramadai
Chandler, Leibhéil feasachta 917 MFO
Robinson &  agus eolas bunscoile sa
Noyes (1988) meititheangeolaiochta Bhreatain Mhor
i measc MFO
Erlam at al. Eolas MFO EFL (n= Cuid 1: Triail mheititheangeolaiochta
(2009) meititheangeolaiochta 94), CND Béarla (athchoirit ar Alderson et al., 1997)
asus [€ircolas ar , (n,— 61) a§us €D Cuid 2: 15 abairt a raibh earraid iontu le
rialacha gramadai Béarla (n =32) sa , L ,
MFO EFL Mhalacisia cea}*u.lr(eolas gn’asull) agus an ceartl a
mhiniu (eolas fograch)
Cuid 3: UGIJT
Sangster, Cumas tomhaiste agus MFO bunscoile;  Suirbhé deartha don staidéar
Anderson &  cumas féinthomhaiste MFO
O’Hara MFO bunscoile, MFO iarbhunscoile
(2012) iar-bhunscoile Béarla  Béarla agus MFO
agus MFO iar- iarbhunscoile
bhunscoile nuatheangacha
nuatheangacha ar
léireolas na teanga
Tsang (2011)  Eolas ar théarmaiocht 20 Muinteoiri Athchoirit ar Andrews (1999)
mheititheangeolaiocht Béarla in Hong
a agus léireolas ar Kong
rialacha gramadai ag
Muinteoiri
Williamson & Caighdeain eolas 99 MFO a bhi ag Triail Mheitheangeolaiochta
Hardman gramadai i measc léibhéal
(1995) MFO bunscoile iarchéime sa
Bhreatain Mhor
Wray (1993)  Tionchar an chursa MFO bunscoile a Triail Teangeolaiochta agus le cuid

oilitina ar eolas agus
chreiditinti MFO i
leith na teanga

bhi ag 1éibhéal
iarchéime sa
Bhreatain Mhor

mheititheangeolaiochta

EFL: Béarla mar theanga breise; English as a Foreign Language
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Aguisin B1
Raiteas i bhFriotal Simpli do na Griapai Turgnamhacha

A chairde,

Mar chuid de chdrsa dochtliireachta san oideachas (OidD) ba mhaith liom staidéar a
dhéanamh ar an tionchar a bhionn ag an gcur chuige teagaisc ar léireolas gramadai
muinteoiri faoi oilidint (MFO) (explicit grammatical knowledge of student teachers). Ba
mhaith liom comparaid a dhéanamh idir cur chuige ionduchtach-follasach (explicit-
inductive approach) agus cur chuige déaduachtach (a deductive approach). Spreagann an
cur chuige ionduchtach-follasach foghlaimeoiri le rialacha na teanga a thabhairt faoi deara
agus leis na rialacha gramadai a chumadh iad féin. Ta an cur chuige seo éagsuil le cur
chuige déaduchtach nuair a insionn an muinteoir na rialacha gramadai don rang. Is é
réastinaiocht an taighde seo na go bhfuilim ag iarraidh eolas a bhailit a chabhroéidh le MFO
forbairt a dhéanamh ar a gcuid eolas gramadai. Léiritear sa litriocht go gcabhraionn
ardchaighdean eolais ar an ngramadach le muinteoiri teanga a mhuaineadh go héifeachtach.
Ma bhaineann MFO ardchaighdean amach sa Ghaeilge sna coldisti oideachais rachaidh sé
go mor chun sochair d’fthoghlaim na Gaeilge sna scoileanna. T4 sé ar intinn agam torthai
an taighde a roinnt le daoine eile amach anseo a bhfuil suim acu in oilitint muinteoiri
teanga no i bhfoghlaim agus teagasc na dara teanga. Roinnfear na torthai tri ailt in iris agus
tri chur i lathair ag comhdhéalacha. larraim ort an chipéis seo a Iéamh go ciramach agus
ceist ar bith até agat a chur orm sula dtoilionn ta pairt a ghlacadh sa taighde.

Beidh ceithre ghrupa ghairmiula Gaeilge & mhuineadh agam ar feadh uair sa tseachtain an
seimeastar seo. Bainfidh mé Gsaid as an gcur chuige ionduchtach-follasach le dha ghrupa
agus bainfidh mé usaid as cur chuige déaduchtach le dha ghripa. Ma ghlacann ta pairt sa

taighde seo iarrfar ort

e ceistneoir anaithnid a lionadh ag tis an tseimeastair; baileoidh an ceistneoir eolas
faoi do chulra teanga agus faoi do thuairimi i leith na gramadai

e (-thriail Ghaeilge a dhéanamh

e réamhthriail ghramadai a dhéanamh roimh this an chursa ag tiis an tseimeastair

e iarthriail ghramadai a dhéanamh ag deireadh an tseimeastair

e iarthriail mhoillithe a dhéanamh 1 mi Feabhra 2016.
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e dialann ghramadai leictreonach a choinneail i rith an chirsa (an d& ghrupa

ionduachtacha amhain).

larrfar ar shampla roghnach de na mic léinn pairt a ghlacadh i ngrapai focais ag deireadh

an tseimeastair.

Baileoidh na grupai focais eolas nios cuimsithi a thabharfaidh léargas ar na torthai a
thiocfaidh chun cinn sna trialacha agus sa cheistneoir. Déanfar taifead fuaime ar na grapai

focais le iPad.

Is féidir le mic léinn tarraingt siar 6n taighde am ar bith gan phionoés. Ni ainmneofar
na rannphairtithe in aon tuairisc a scriobhfar ar an taighde, agus déanfar rindacht na
rannphairtithe a chosaint laistigh de theorainneacha an dli. Coimeadfar an t-eolas go léir a
bhaileofar faoi ghlas i gColaiste Phadraig go dti an bhliain 2018, agus scriosfar é ar
bhealach cui ina dhiaidh sin. Ni bhainfear Gsaid as torthai an taighde ach ar son na
gcuspoiri ata luaite. Is i Aisling Ni Dhiorbhain amhain a mbeidh fail aici ar na torthai. Ma
bhionn aon cheist agaibh ni miste libh teagmhail a dhéanamh liom ag
aisling.nidhiorbhain@dcu.ie n6 (01) 8842086. M4 theastaionn uait labhairt le duine
neamhspleach faoin taighde is féidir leat dul i dteagmhail leis an Dr Padraig O Duibhir,

Colaiste Phadraig. Is é an Dr O Duibhir priomh-fheitheoir an taighde seo.

Ba mhaith liom buiochas a ghabhail leat as an raiteas seo a Iéamh. Bheinn go mor faoi

chomaoin agat as cabhrud liom tabhairt faoin taighde tabhachtach seo.

Le gach dea-ghui,

Aisling Ni Dhiorbhdin
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Aguisin B2
Foirm i nDail le Toilil Feasach do na Grapai Turgnamhacha

Teideal an taighde: An Cur Chuige Teagaisc agus Léireolas Muinteoiri faoi Oilitiint (MFO) ar
Struchtuir na Gaeilge.

Réastinaiocht an taighde:

e Initichadh a dhéanamh ar an tionchar a bhionn ag cur chuige ionduchtach-follasach agus
ag cur chuige déaduchtach ar fhorbairt 1éireolais MFO ar struchttir na Gaeilge.

e Meastunu a dhéanamh ar éifeachtilacht an da chur chuige mar idirghabhail oideolaioch le
léireolas gramadai a thorbairt i measc MFO.

e Torthai an taighde a roinnt le hoideoiri muinteoiri, oideachasairi agus taighdeoiri i
gcomhthéacsanna gaolmhara agus moltai a dhéanamh a rachaidh chun sochair
d’oilitint muinteoiri le Gaeilge a theagasc amach anseo.

Coinniollacha maidir le rannphairtiocht sa tionscadal taighde. larrfar ort ceistneoir anaithnid a
lionadh ag tus an chursa Gaeilge Ghairmiuil. larrfar ar ort (a) c-thriail agus (b) réamhthriail
ghramadai a dhéanamh ag tGs an chursa; iarthriail ghramadai a dhéanamh ag deireadh an
tseimeastair; agus iarthriail mhoilllithe a dhéanamh i mi Feabhra 2016. larrfar ar roinnt de na
rannphairtithe pairt a ghlacadh i ngrupai focais ag deireadh an tseimeastair.

Storail agus scriosadh na sonrai. Déanfar rundacht na sonrai a chosaint laistigh de theorainneacha
an dli. Beidh an taighdeoir, Aisling Ni Dhiorbhain, freagrach as an eolas a storail agus a scriosadh.
Déanfar storail ar na sonrai go leictreonach ar mhéardg chuimhne chriptithe, agus déanfar storail ar
an bpaipéar i gcomhadchaibinéad faoi ghlas. Stiallfar na sonrai paipéir ar bhealach cui, agus glanfar
an mhéardg chuimhne tar éis tréimhse tri bliana.

Deimhniu go bhfuil rannphairtiocht sa tionscadal taighde ar bhonn deonach. Tuigim nach ga
dom a bheith pdirteach sa taighde seo agus nach ngearrfar aon phionés orm mura nglacaim pairt
ann.

Cuir ciorcal timpeall na bhfocal de réir mar a oireann an freagra.

Ar léigh th an raiteas i bhfriotal simpli? Léigh / Nior 1éigh

An dtuigeann t0 an t-eolas a cuireadh ar fail duit? Tuigim / Ni thuigim

An raibh deis agat ar cheisteanna a chur agus an taighde a phlé? Bhi / Ni raibh
An bhfuair tu freagra sasuil ar do chuid ceisteanna? Fuair / Ni bhfuair

An bhfuil t sésta pairt a ghlacadh sa taighde? T4 / Nil

Léigh mé an t-eolas até ar an bhfoirm seo agus tuigim é.

D’threagair an taighdeoir mo chuid ceisteanna, agus ta coip agam den fhoirm thoilithe.
Toilim bheith pairteach sa taighde seo.

Sinid an rannphairti:

Ainm agus sloinne i gceannlitreacha:

Uimhir mhic léinn:

Finné:

Déta:

Ma theastaionn uait coip leictreonach d’aon tuairisc a thoilseofar, cuir tic sa bhosca agus scriobh do
sheoladh riomhphoist, le do thoil. o Seoladh riomhphoist:
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Aguisin B3
Raiteas i bhFriotal Simpli don Ghripa Coimheasa

A chairde,

Mar chuid de chursa dochtudireachta san oideachas (OidD) ba mhaith liom staidéar a
dhéanamh ar an tionchar a bhionn ag an gcur chuige teagaisc ar léireolas gramadai
muinteoiri faoi oilitint (MFO) (explicit grammatical knowledge of student teachers). Ba
mhaith liom comparaid a dhéanambh idir cur chuige ionduchtach-follasach (explicit-
inductive approach) agus cur chuige déaduachtach (a deductive approach). Spreagann an
cur chuige ionduchtach-follasach foghlaimeoiri le rialacha na teanga a thabhairt faoi deara
agus leis na rialacha gramadai a chumadh iad féin. Ta an cur chuige seo éagsuil le cur
chuige déaduchtach nuair a insionn an mdinteoir na rialacha gramadai don rang. Is é
réastinaiocht an taighde seo na go bhfuilim ag iarraidh eolas a bhailit a chabhréidh le MFO
forbairt a dhéanamh ar a gcuid eolas gramadai. Léiritear sa litriocht go gcabhraionn
ardchaighdean eolais ar an ngramadach le mdinteoiri teanga a mhuineadh go héifeachtach.
Ma bhaineann MFO ardchaighdean amach sa Ghaeilge sna colaisti oideachais rachaidh sé
go mor chun sochair d’fhoghlaim na Gaeilge sna scoileanna. T4 s¢ ar intinn agam torthai
an taighde a roinnt le daoine eile amach anseo a bhfuil suim acu in oilidint madinteoiri
teanga nd i bhfoghlaim agus teagasc na dara teanga. Roinnfear na torthai tri ailt in iris agus
tri chur i lathair ag comhdhélacha. larraim ort an chaipéis seo a Iéamh go curamach agus
ceist ar bith até agat a chur orm sula dtoilionn ta pairt a ghlacadh sa taighde.

Beidh ceithre rang ghairmiula Gaeilge & mhaineadh agam ar feadh uair sa tseachtain an
seimeastar seo. Bainfidh mé Usaid as an gcur chuige ionduchtach-follasach le dha rang
agus bainfidh mé Gsaid as cur chuige déaduchtach le dha rang. Ba mhaith liom dha ghripa
coimheasa (control groups) a bheith agam freisin. Leanfaidh an da ghrdpa coimheasa an
gnathchdrsa Gaeilge ghairmidla. larraim ort a bheith mar bhall de ghripa coimheasa. Ma
ghlacann t0 pairt sa taighde seo iarrfar ort

e (C-thriail Ghaeilge a dhéanamh

e réamhthriail ghramadai a dhéanamh roimh thus an chtirsa ag ts an tseimeastair

e iarthriail ghramadai a dhéanamh ag deireadh an tseimeastair

Is féidir le mic léinn tarraingt siar 6n taighde am ar bith gan phion6s. Ni ainmneofar na

rannphairtithe in aon tuairisc a scriobhfar ar an taighde, agus déanfar randacht na
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rannphairtithe a chosaint laistigh de theorainneacha an dli. Coimeadfar an t-eolas go léir a
bhaileofar faoi ghlas i gColaiste Phéadraig go dti an bhliain 2018, agus scriosfar é ar
bhealach cui ina dhiaidh sin. Ni bhainfear Gsaid as torthai an taighde ach ar son na
gcuspoiri ata luaite. Is i Aisling Ni Dhiorbhain amhain a mbeidh fail aici ar na torthai. Ma
bhionn aon cheist agaibh ni miste libh teagmhail a dhéanamh liom ag
aisling.nidhiorbhain@dcu.ie né (01) 8842086. Ma theastaionn uait labhairt le duine
neamhspleach faoin taighde is féidir leat dul i dteagmhail leis an Dr Padraig O Duibhir,

Colaiste Phadraig. Is ¢ an Dr O Duibhir priomh-fheitheoir an taighde seo.

Ba mhaith liom buiochas a ghabhail leat as an raiteas seo a Iéamh. Bheinn go mor faoi

chomaoin agat as cabhru liom tabhairt faoin taighde tabhachtach seo.

Le gach dea-ghui,

Aisling Ni Dhiorbhdin
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Aguisin B4
Foirm i nDail le Toilil Feasach don Ghrupa Coéimheasa

Teideal an taighde: An Cur Chuige Teagaisc agus Léireolas Muinteoiri faoi Oilitiint (MFO) ar
Struchtuir na Gaeilge.

Réastinaiocht an taighde:

e Initichadh a dhéanamh ar an tionchar a bhionn ag cur chuige ionduchtach-follasach agus
ag cur chuige déaduchtach ar fhorbairt 1éireolais MFO ar struchttir na Gaeilge.

e Meastunu a dhéanamh ar €ifeachtlacht an da chur chuige mar idirghabhail oideolaioch le
léireolas gramadai a thorbairt i measc MFO.

e Torthai an taighde a roinnt le hoideoiri muinteoiri, oideachasairi agus taighdeoiri i
gcomhthéacsanna gaolmhara agus moltai a dhéanamh a rachaidh chun sochair
d’oilitint muinteoiri le Gaeilge a theagasc amach anseo.

Coinniollacha maidir le rannphairtiocht sa tionscadal taighde. larrfar ar ort (a) c-thriail agus
réamhthriail ghramadai a dhéanamh ag tus an chursa agus, (b) iarthriail ghramadai a dhéanamh ag
deireadh an tseimeastair.

Stérail agus scriosadh na sonrai. Déanfar rundacht na sonrai a chosaint laistigh de theorainneacha
an dli. Beidh an taighdeoir, Aisling Ni Dhiorbhain, freagrach as an eolas a storail agus a scriosadh.
Déanfar storail ar na sonrai go leictreonach ar mhéarog chuimhne chriptithe, agus déanfar storail ar
an bpaipéar i gcomhadchaibinéad faoi ghlas. Stiallfar na sonrai paipéir ar bhealach cui, agus glanfar
an mhéardg chuimhne tar éis tréimhse tri bliana.

Deimhniu go bhfuil rannphairtiocht sa tionscadal taighde ar bhonn deonach. Tuigim nach ga
dom a bheith pairteach sa taighde seo agus nach ngearrfar aon phionds orm mura nglacaim pairt
ann.

Cuir ciorcal timpeall na bhfocal de réir mar a oireann an freagra.

Ar l€igh ta an raiteas i bhfriotal simpli? Léigh / Nior 1€¢igh

An dtuigeann t0 an t-eolas a cuireadh ar fail duit? Tuigim / Ni thuigim

An raibh deis agat ar cheisteanna a chur agus an taighde a phlé? Bhi / Ni raibh
An bhfuair tu freagra sasuil ar do chuid ceisteanna? Fuair / Ni bhfuair

An bhfuil ta sésta pairt a ghlacadh sa taighde? Ta / Nil

Léigh mé an t-eolas até ar an bhfoirm seo agus tuigim é.

D’fhreagair an taighdeoir mo chuid ceisteanna, agus ta coip agam den thoirm thoilithe.
Toilim bheith péirteach sa taighde seo.

Sinid an rannphairti:

Ainm agus sloinne i gceannlitreacha:

Uimhir mhic léinn:

Finné:

Data:

Ma theastaionn uait coip leictreonach d’aon tuairisc a fhoilseofar, cuir tic sa bhosca agus scriobh do
sheoladh riomhphoist, le do thoil. o Seoladh riomhphoist:
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Aguisin C1
Raiteas i bhFriotal Simpli don Anailis Abhair ar na Scraudphaipéir Ghaeilge

A chairde,

Taimse ag tabhairt faoi dhochtudireacht san oideachas (OidD) faoi lathair. Mar chuid de mo
thaighde trachtais ba mhaith liom staidéar a dhéanamh ar an tionchar a bhionn ag cur
chuige ionduchtach foirm-dhirithe (inductive form-focused approach) ar léireolas gramadai
muinteoiri faoi oilidint (MFO) (explicit grammatical knowledge of student teachers).
Dirionn cur chuige foirm-dhirithe aird na bhfoghlaimeoiri ar fhoirm no ar struchtdir na
teanga. Spreagann cur chuige ionduchtach foghlaimeoiri le rialacha na teanga a thabhairt
faoi deara agus leis na rialacha gramadai a chumadh iad féin. Is é réasinaiocht an taighde
seo na go bhfuilim ag iarraidh eolas a bhailit a chabhréidh le MFO forbairt a dhéanamh ar
a geuid eolas gramadai. Léiritear sa litriocht go gcabhraionn ardchaighdeén I€éireolais ar an
ngramadach le muinteoiri teanga a mhuineadh go héifeachtach. Ma fhaigheann MFO
ardchaighdean ullmhdchain le Gaeilge a mhaineadh i gcolaisti oideachais rachaidh sé go
mor chun sochair d’fhoghlaim na Gaeilge sna scoileanna. Tarraim ort an chaipéis seo a
I[éamh go ciramach agus ceist ar bith ata agat a chur orm sula dtoilionn ta pairt a ghlacadh

sa taighde.

Le tus a chur le mo thaighde ba mhaith liom anailis a dhéanamh ar chruinneas na
Gaeilge scriofa i seachtd aiste Ghaeilge Boidl ag deireadh na bliana acadudla seo, 2014/15.
Ba mhaith liom anailis a dhéanamh ar na haisti le fail amach cad iad na botdin n6 na
hearraidi is minice a dhéanann MFO agus iad ag scriobh i nGaeilge. T4 sé ar intinn agam
tri rang ghairmiula Gaeilge a theagasc an bhliain seo chugainn agus Uséid & baint as an
geur chuige ionduchtach foirm-dhirithe. Cabhroéidh an t-eolas a eascrdidh én anailis ar na
haisti liom na ranganna sin a phleanail. Cé nach mbeidh aon bhuntaiste le baint agatsa go
pearsanta as pairt a ghlacadh sa taighde, beidh mé in ann an t-eolas maidir leis na bottin né
earraidi is coitianta a roinnt le hoideachasoiri eile at4 ag plé le Gaeilge i gColaiste Phadraig
agus i suiomhanna eile. Ma bhionn a fhios ag oideoiri muinteoiri cad iad na botuin is
coitianta, cabhrdidh sé sin leo teacht ar idirghabhail le tact le MFO feabhas a chur ar a
gcuid gramadai. larraim ort cead a thabhairt dom anailis a dhéanamh ar chruinneas na

Gaeilge 1 d’aiste Ghaeilge ag deireadh na bliana acadula seo.
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Is féidir le mic léinn gan cead a thabhairt dom anailis a dhéanamh ar a n-aisti
Gaeilge, gan aon phion6s. Ni bhainfear Usaid as ainm aon duine riamh in aon tuairisc a
scriobhfar ar an taighde. Tabharfaidh meé cod anaithnid do gach MFO agus mé i mbun na
hanailise. Déanfar rdndacht na rannphairtithe a chosaint laistigh de theorainneacha
dlithiala. Coimeadfar an t-eolas go l€ir a bhaileofar faoi ghlas i gColaiste Phadraig go dti
an bhliain 2018, agus scriosfar é ar bhealach cui ina dhiaidh sin. Ni bhainfear Gséid as
torthai an taighde ach ar son na gcuspdiri taighde at4 minithe. Ma bhionn aon cheist agaibh

ni miste libh teagmhail a dhéanamh liom ag aisling.nidhiorbhain@dcu.ie n6 (087)

4172257. Ba mhaith liom buiochas a ghabhail libh as an raiteas seo a Iéamh. Bheinn go

mor faoi chomaoin agaibh as cabhrd liom tabhairt faoin taighde tdbhachtach seo.

Le gach dea-ghui,

Aisling Ni Dhiorbhain
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Aguisin C2
Foirm i nDail le Toilil Feasach don Anailis Abhair ar na Scradphéipeir Ghaeilge

Teideal an taighde: Cur Chuige londuchtach Foirm-Dhirithe agus Léireolas Muinteoiri faoi
Oilituint (MFO) ar Struchttir na Gaeilge.

Réastinaiocht an taighde:

e Fianaise a bhailiu faoi na struchtuir theangeolaiochta is mé sa Ghaeilge a dhéanann
MFO botuin n6 earréid iontu sa scribhneoireacht.

e Measunu a dhéanamh ar éifeachtulacht an chur chuige ionduchtach foirm-dhirithe
mar idirghabhdil oideolaioch le Iéireolas gramadai a fhorbairt i measc MFO.

e Torthai an taighde a roinnt le hoideoiri muinteoiri, oideachasoiri agus taighdeoiri i
gcomhthéacsanna gaolmhara, agus moltai a dhéanamh a rachaidh chun sochair
d’oilitiint muinteoiri le Gaeilge a theagasc amach anseo.

Coinniollacha maidir le rannphairtiocht sa tionscadal taighde: larrfar oraibh cead a thabhairt
d’Aisling Ni Dhiorbhain anailis a dhéanamh ar chruinneas na Gaeilge scriofa i d’aiste Ghaeilge ag
deireadh na bliana acadula Boid1.

Storail agus scriosadh na sonrai: Déanfar rundacht na sonrai a chosaint laistigh de
theorainneacha an dli. Beidh an taighdeoir, Aisling Ni Dhiorbhdin, freagrach as an eolas a storail
agus a scriosadh. Déanfar storail ar na sonrai go leictreonach ar mhéarog chuimhne chriptithe, agus
déanfar storail ar an bpaipéar i gcomhadchaibinéad faoi ghlas. Stiallfar na sonrai paipéir ar
bhealach cui, agus glanfar an mhéardg chuimhne tar €is tréimhse tri bliana.

Deimhniu go bhfuil rannphairtiocht sa tionscadal taighde ar bhonn deonach: Tuigim nach ga
dom a bheith pairteach sa taighde seo agus nach ngearrfar aon phionés orm mura nglacaim pairt
ann.

Cuir ciorcal timpeall na bhfocal de réir mar a oireann an freagra.

Ar l€igh ta an raiteas i bhfriotal simpli ? Léigh / Nior léigh

An dtuigeann t0 an t-eolas a cuireadh ar fail duit? Tuigim / Ni thuigim

An raibh deis agat ar cheisteanna a chur agus an taighde a phlé? Bhi / Ni raibh
An bhfuair tu freagra sasuil ar do chuid ceisteanna? Fuair / Ni bhfuair

An bhfuil t sésta pairt a ghlacadh sa taighde? T4 / Nil

Léigh mé an t-eolas até ar an bhfoirm seo agus tuigim é.

D’ fhreagair an taighdeoir mo chuid ceisteanna, agus ta céip agam den fhoirm thoilithe.
Toilim bheith péirteach sa taighde seo.

Sinid an rannphairti:

Ainm agus sloinne i gceannlitreacha:

Uimhir mhic léinn:

Finné:

Data:

Ma theastaionn uait coip leictreonach d’aon tuairisc a thoilseofar, cuir tic sa bhosca seo agus
scriobh do sheoladh riomhphoist, le do thoil. o Seoladh riomhphoist:
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Aguisin D

Frama Tagartha D’Aicmiu na nEarraidi

An Aicme

1. An Réamhfhocal
Reéamhfhocail shimpli roimh chonsan
Réamhfhocal Micheart
Na forainmneacha réamhfhoclacha
Réamhfhocail shimpli agus an t-alt uatha (an)
Réamhfhocal in easnamh
Réamhfhocail shimpli agus an t-alt iolra (na)
Réamhfhocail shimpli roimh ghutai
2. An Aidiacht
R6 (-) agus An-
An aidiacht san uimhir uatha i ndiaidh ainmfhocail bhaininscnigh
An aidiacht shealbhach
An aidiacht san uimhir iolra
Céimeanna comparaide na haidiachta
An aidiacht san uimhir uatha i ndiaidh ainmfhocail fhirinscnigh
3. An Tuiseal Ginideach
An chéad diochlaonadh uatha
An dara diochlaonadh uatha
An trit diochlaonadh uatha
An ceathr( diochlaonadh uatha
An culigiu diochlaonadh uatha
An chéad diochlaonadh iolra
An dara diochlaonadh iolra
An trit diochlaonadh iolra
An ceathru diochlaonadh iolra
An cuigiu diochlaonadh iolra
An Aidiacht sa Tuiseal Ginideach
4. Na Briathar Rialta
Foirmeacha Neamhspleacha
An aimsir chaite
An aimsir laithreach
Foirmeacha Spleacha
Ma, D4, Mura
Aimsir Mhicheart
An aimsir fhaistineach
An modh coinniollach
An chlaoninsint
An briathar soar
An modh ordaitheach
An aimsir ghnathchaite
5. Na Briathra Neamhrialta
Foirmeacha Spleacha

An modh coinniollach
Aimsir Mhicheart
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Foirmeacha Neamhspleacha
An Chlaoninsint
Aimsir Ghnathlaithreach
An aimsir chaite
An aimsir laithreach
An aimsir fhaistineach
Ma, D4, Mura
An briathar soar
An aimsir ghnathchaite
An modh ordaitheach
6. An tAinm Briathartha & an Aidiacht Bhriathartha
An tAinm Briarthartha
An Aidiacht Bhriathartha
7. An tAinmfhocal
An t-ainmfhocal baininscneach leis an alt
An t-ainmfhocal san iolra
An t-ainmfhocal firinscneach leis an alt
8. Dul an Bhéarla ar an nGaeilge
9. Séimhiu gan choinne
10. An Chopail
An chopail agus an chlaoininsint
An chopail san aimsir laithreach (Is)
An chopail san aimsir chaite (Ba)
An chopail agus an réamhfhocail le
Foirm cheisteach na copaile
11. Na hUimhreacha
Na bunuimhreacha
Na horduimhreacha
Na maoluimhreacha
Na huimhreacha pearsanta
12. An Clasal Coibhneasta
An clasal coibhneasta direach
An clasal coibhneasta indireach
13. Pointi Breise
Comhfhocal
Cupla
Moran, go leor srl
14. Uru gan choinne
15. An Chiall Doiléir
16. Suiomh, Gluaiseacht agus Treo
17.Go dti
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Aguisin E
Ceist an Scrudaithe

Ceist b

Déan cur sios ar an taithi ata agat féin ar shaol na Gaeilge agus ar fhoghlaim na teanga
(cuntas 300 focal). Cad é ba cheart duinn a dhéanambh le tacaiocht a thabhairt do

ghluaiseacht na teanga ?
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Aguisin F

Ceacht Samplach Déaduchtach

20

Ceacht a haon

Uimhreacha

Na bunuimhreacha le guta

Aon ull amhain = Aon ull déag
Dha ull - Dhé dll déag
Trill = Ceithre 4ll déag
Ceithre ull = Naoi n-ull déag
Ctig dll = Deich n-ull
saqll + Triocha ull

. « Céad dll
Seacht n-ull . mile dill
Ochtn-all
Naoi n-ull
Deich n-ull

Na bunuimhreacha le consan

Aon pheann amhain Aon pheann déag

Dha pheann * Dhéa pheann déag
Tri pheann + Tri pheann déag
Ceithre pheann + Ceithre pheann déag
Cuig pheann + Ocht bpeann déag
Sé pheann * Naoi bpeann déag
Seacht bpeann * Fiche peann

Ocht bpeann « Triocha peann

Naoi bpeann + Céad peann

Deich bpeann + Mile peann

Na bunuimhreacha le guta

Usaidtear an uimhir uatha leis na
bunuimhreacha.

0 1 go 6, fagtar tasghuta lom -acn ordiste
amhain, dha oraiste, tri oraiste, ceithre oraiste
cuig ordiste, sé ordiste.

0 7 go 10, cuirtear n- roimh thusghuta -
seacht n-ordiste, ocht n-ordiste, naoi n-ordiste,
deich n-ordiste. Ni chuirtear séimhit no urt le
20, 30, 50, 100 srl.

Na bunuimhreacha le consan

Usaidtear an uimhir uatha leis na
bunuimhreacha. O 1-6 cuirtear séimhii ar
chonsain- aon pheann amhain, dha pheann,
tri pheann, ceithre pheann, clig pheann, sé
pheann. O 7-10, cuirtear urd ar chonsain-
seacht bpeann, ocht bpeann, naoi bpeann,
deich bpeann. Ni chuirtear séimhit no uru le
20, 30, 50, 100 srl.

Cleachtadh
Tri (eiseamlair) + Fiche oraiste
Ceithre (ull) + 100 anann
Dhé (6céid) + Tri (dbhar)
Tri (aingeal) + Seacht (dbhar)
QOcht (eiseamldir) * Naoi (amhran)
Cuig (ubh) + Ceithre (oiche)

QOcht (oiche)

9

Cleachtadh
Dhd (leabhar) * Naoi (bord)
Tri (mala) * 20 (cathaoir)
Ceithre (cota) * 30(bileog)
Cuig (bosca l6in) * 50(leathanach)
Deich (bileog) + Tri (focal)

Tri (deoch)
Seacht (buidéal)
Dha (cota)

Seacht (focal)
Ceithre (frasa)

s
9

Cleachtadh breise

ppot  Archied sies  Laegwage My Courses

2015/2016 2016_AND Taighde

@ Hot Potatoes-
From Hal-Baked Software lac

Version §

236




Aguisin G

Ceacht Samplach londuchtach

Seacht bpeann Ocht bpeann

25805 b
Ceacht a haon a Q ’ q Q‘ Q
Uimhreacha
WINTWIAT
I8 765 7

Naoi bpeann Deich bpeann

i \
Cad a thugann \Q\\ y%&&

f i 2727?
tu faoi deara??: \éC\

Na Bunuimhreacha H Pléigh le pairti
aon pheann ;

dha pheann ——
amhain

* Cad a thugann tu faoi deara ??
Cum sampla eile den phatrin

/ a thug tu faoi deara

tri pheann ceithre pheann
* 20 peann 60 carr
/ + 30 peann 70 carr
/ / * 40 peann 80 carr
/ / * 50 peann 90 carr
/ / * 100 peann 100 carr
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clig pheann sé pheann

z 5
2 72

An Dialann Mhachnaimh

* Cad a d’fhoghlaim mé?

* Miniu ar a d’fhoghlaim mé
* Mo shamplaf féin.
——

* Cad a cheap mé.

2015/2016 2016_AND Taighde

7

Cad a thugann
tu faoi deara???

cuig oraiste

aon oraiste amhain

dha oraiste

seacht n-oraiste

tri oraiste

ocht n-oraiste
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ceithre oraiste

T.
@9

naoi n-oraiste

deich n-oraiste

CEEIETE
00000

% Pléigh le pairti

* Cad a thugann tu faoi deara ??
Cum sampla eile den phatrin
a thug tu faoi deara

An Dialann Mhachnaimh

* Cad a d’fhoghlaim mé?

* Miniu ar a d’fhoghlaim mé
* Mo shamplai féin.
\ <Y

» Cad a cheap mé. -

p  Loopsupport  Archivedses  Language My Cou

2015/2016 2016_AND Taighde

Scriobh i bhfocail Q,{

* 4 (seomra ranga)

- 8 (ul) * 2 (mila)
« 4 (siopa) : 2 (cluas)
* 3 (pictidrlann) ;(lc'os:])

- am
* 4(deoch) « 8(buidéal)
* 8(bord) + 10 (4bhar)
* 9(teach) + 7 (leabhar)
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Aguisin H1

An C-thriail le Bearnai

Uimhir an Mhic Léinn:

Ainm an Mhic Léinn :

Cruthaitear C-Test nuair a bhaintear
amach an dara leath de gach dara focail i
bpiosa téacs. Ma bhionn uimhir corr de
litreacha san fhocail, baintear amach an
‘leath’ 1s mo.

Sa téacsanna thios ni mor duit an chuid
ata ar iarraidh a chur ar ais i.e. na litreacha
cui a lionadh isteach. Tabhair faoi deara
go bhfagtar slan an chéad abairt agus an
abairt dheireanach. Cabhréidh sé seo leat
an scéal a thuiscint.

Sa triail seo caithfidh td cuig ghiota
téacsanna a lionadh isteach. Bi cinnte go
[éann t0 an téacs go Iéir uair n6 dho sula
scriobhann tu aon rud. Beidh thart ar 25
ndiméad agat chun an obair go léir a
dhéanamh.

Féach ar dtds ar an sampla ata déanta
cheana

C-Tests are constructed by
systematically removing the second half
of every second word in a text. If there
is an odd number of letters in the word,
then the larger ‘half’ is removed.

Your job is to put the text back together
again i.e. fill in the missing letters. Note
that the first and last sentences of each
piece of text are left intact. This should
help you to get the gist of the extract.

In this test there are five pieces of text
to be filled in. Make sure you read the
whole text once or twice before you write
anything. You will be given 25 minutes
in which to complete the test.

First take a look at the sample

Sampla
Eire ag brath an-iomarca ar ghual

Ta Eire ag brath an-iomarca ar bhreosla a thugtar isteach sa tir.

Deir an saineolai fuinnimh, Duncan Stewart go bhfuil muid ag brath an-iomarca ar ola

agus ar_ghual.

Usaideann Eire a dha oiread ola agus gual le tiortha eile an Aontais Eorpaigh.

Deir Duncan Stewart go sabhalfai airgead dd mbainfi Usaid as breoslai inathnuaite

cosuil leis an ngaoth agus bithmhais.

Duirt sé go gcruthddh breoslai inathnuaite poist in Eirinn.

Breacadh, 2012

Campas an ollscoil ag dul 6 aithne ar an Taoiseach
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Is ar éigin a aithnionn an Taoiseach, Enda Kenny, Ollscoil na hEireann, Gaillimh.

Bhia_ tUasal Kennyi__ mhaclé__ inOlls na hEir , Gaillimhs__
seachtoidi.

Du__ ség_raibhan-at  tagthaa an a__ 6sh__

Lab antUa___ Kennya_ anDin___ Fleéchais Blia ataa_ bunl_dha
bhi déag.

Duirt sé go raibh athra as cuimse tagtha ar scoil na hEireann, Gaillimh.

Breacadh, 2012

Rory chun a theideal a choiméad

Teastaionn 6 Rory Mcllroy go bhfanfaidh sé ar bharr na sarghalfairi.

D’¢irigh 1 Rorybarr lio  na sargha abhaint am__ ar a 4 M4 _ .
Iséa_ chéad Eirea_  éabhaina_ gradams__ amach.

Iséa daradu__ is6i__ éabh__ angra_ seoam__ .

N__ Rory Mcllroya__ dha bhl is fi

Bhain Tiger Woods an gradam seo amach nuair a bhi se bliain is fiche.

Breacadh, 2012

Litir a bhfuil baint ag an Titanic Léi ag dul go Béal Feirste
Ta litir a fuair bean a sabhaladh 6n Titanic diolta le grapa i mBéal Feirste.

Ni ra Millvina Dean ach na__ seachtaine d’ao nuair a chu an Titanic si__i
1912.

Tas_96 bliain d’a0__ anois.

Sabh__ ise,amat_ agusadear  achba  a hathair.

Bain__ anli__ leisa_chliteamhafu__ si.

Chean_ gripaa_BéalFei  abhfuilsp___ arle  acusa Titanic an litirar
€4, 500.

Tégadh an Titanic féin i mBéal Feirste.
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Eolas nua faoi ngalar Huntington

Ta dul chun cinn suntasach déanta ag taighdeoiri i nGaillimh maidir leis an gcdir leighis a
chuirtear ar dhaoine a bhfuil an galar Huntington orthu.

Cuireann a_ galar Huntington ist ara_ inchinnag__ arn_ matain.
Deir taigh in Olls na hEir , Gaillimh gu_ einsimi &ir iscu__ leisa_
at athag arche .

Creideann si__ go gcui moill a_dhul ch__ cinn a_ ghalair a chosc leis ha heinsimi
seo.

Té a gcuid oibre 242oilsithe san iris, PloS biology.

Breacadh, 2012

Bi Sabhailte agus tu ag rith ar na béithre

Ta rabhadh maidir le sabhailteacht ar an mbaéthar tugtha déibh sidd a bhionn ag rith.
Bionng_ leora_ agéist  lece  aragclua .
Achni_siadi_anncarr____ nacont __ eileachloi_ .

Iséa_toradhat airse_ gobhf  athrioir___ timpistia_ reathaithea an mbot i
Meir . Mol___ do reathaithe gan cluasain a chaitheamh.

Is i an iris ‘Injury Prevention’ a rinne an taighde.

Breacadh, 2012
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Aguisin H2

Freagrai na C-thrialach
Campas an ollscoil ag dul 6 aithne ar an Taoiseach
Is ar éigin a aithnionn an Taoiseach, Enda Kenny, Ollscoil na hEireann, Gaillimh.
Bhi an tUasal Kenny ina mhac léinn in Ollscoil na hEireann, Gaillimh sna seachtoidi.
Duirt sé go raibh an-athru tagtha ar an ait 6 shin.
Labhair an tUasal Kenny ag an Dinnéar Fleachais Bliantuil ata ar bun le dha bhliain déag.
Duirt sé go raibh athra as cuimse tagtha ar Ollscoil na hEireann, Gaillimh.
Breacadh, 2012
Rory chun a theideal a choiméad
Teastaionn 6 Rory Mcllroy go bhfanfaidh sé ar bharr na sarghalfairi.
D’¢irigh le Rory barr liosta na sarghalfairi a bhaint amach ar an 4 Marta.
Is é an chéad Eireannach é a bhain an gradam seo amach.
Is é an dara duine is Gige é a bhain an gradam seo amach.
Nil Rory Mcllroy ach dhé bhliain is fiche.
Bhain Tiger Woods an gradam seo amach nuair a bhi se bliain is fiche.
Breacadh, 2012
Litir a bhfuil baint ag an Titanic Léi ag dul go Béal Feirste
Té& litir a fuair bean a sabhaladh 6n Titanic diolta le grapa i mBéal Feirste.
Ni raibh Millvina Dean ach naoi seachtaine d’aois nuair a chuaigh an Titanic sios 1 1912.
Ta si 96 bliain d’aois anois.
Sabhaladh ise, a mathair agus a dearthair ach badh a hathair.
Baineann an litir leis an chditeamh a fuair si.
Cheannaigh gripa as Béal Feirste a bhfuil spéis ar leith acu sa Titanic an litir ar €4, 500.
Tégadh an Titanic féin i mBéal Feirste.

Eolas nua faoi ngalar Huntington
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Ta dul chun cinn suntasach déanta ag taighdeoiri i nGaillimh maidir leis an gcéir leighis a
chuirtear ar dhaoine a bhfuil an galar Huntington orthu.

Cuireann an galar Huntington isteach ar an inchinn agus ar na matain.

Deir taighdeoiri in Ollscoil na hEireann, Gaillimh gur einsimi &irithe is cuis leis an athrd a
thagann ar cheala.

Creideann siad go gcuirfi moill ar dhul chun cinn an ghalair ach cosc a chur leis na
heinsimi seo.

Ta a gcuid oibre 244oilsithe san iris, PloS biology.

Breacadh, 2012

Bi Sabhéilte agus tu ag rith ar na béithre

Ta rabhadh maidir le sbhailteacht ar an mbéthar tugtha doibh siud a bhionn ag rith.
Bionn go leor acu ag éisteacht le ceol ar a gcluasain.

Ach nil siad in ann carranna na contuirti eile a chloisteail.

Is € an toradh ata air seo go bhfuil a thri oiread timpisti ag reathaithe ar an mbéthar i
Meiriced. Moltar do reathaithe gan cluasain a chaitheamh®.

Is i an iris ‘Injury Prevention’ a rinne an taighde.

Breacadh, 2012

! Abairt bhreise curtha isteach le lion na mbearnai a bheith ag 20 bearna.
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Aguisin 11

An Réamhthriail Ghramadai

Ainm an Mhic Léinn: Uimhir an Mhic Léinn:
Cuid A
An bhfuil na habairti seo a leanas cruinn n6 michruinn ? Cuir tic sa bhosca cui.
An Abairt Cruinn Michruinn
1. Ta tri pheann ar an mbord. BU
2. Beidh an obair curtha i gerich agam faoi deireadh an lae. RF:faoi
3. D’ith sé tri ordiste. BU
4. Ni ceart duit cipini solais a thabhairt do paisti. RF:do
5. Thaitin Gaeilge liom nuair a bhi mé sa dara bhliain. ou
6. D’thoghlaim mé Fraincis sa chéad bhliain. ou
7. Chuir Fearghal a mhéala faoin mbord. AS
8. Ta triuir daoine sa ghripa sin. UP
9. Bhi beirt mhuinteoiri sa seomra foirne ag am 16in. UP
10. Ta ceithre ulla sa mhala. BU
11. Chuir mé ceist ar Phadraig an bhfaca sé an cluiche. RF:ar
12. Is aoibhinn liom a bheith ag damhsa. AB
13. Thug mé liathr6id do Shean. RF:do
14. An bhfaca t ceathrar fear ag obair sa ghairdin ? UP
15. Is fearr an thadhb a réiteach tri chomhra a bheith againn. | RF:tri
16. Ni dhearna siad aon ghearan mar geall ar an torann. RF:mar
17. An féidir liom faigh € 6n siopa ? AB
18. Bhi sé ag dul 6 seomra go seomra. RF:0
19. Chuir mé an tsiog ar barr an chrainn Nollag. RF:ar
20. Bhi ocht pinn ansin inné. BU
21. Is maith liom a bheith ag obair um thrathnona. RF:um
22. Taitnionn rac-cheol le mo dhearthair. AS
23. Bhi mé i mo sheasamh roimh Sheén sa scuaine. RF:roimh
24. Bhi Padraig ag déanamh a hobair bhaile déanach aréir. AS
25. Sin an ghramadach. T4 mé 4 foghlaim. AB
26. Briseadh a lamh nuair a thit sé de cathaoir. RF:de
27. Bhi s¢ ag obair mar mhuinteoir ar feadh deich mbliana. | RF:mar
28. Bhi an paiste ag féachaint tri fuinneog an ti. RF:tri
29. Chuir mé na leabhair sa mhala. RF:sa
30. Thainig si abhaile 6 Mheiriced um Caisc anuraidh. RF:um
31. Bhi ctiigear daoine sa chlos. UP
32. Ni raibh aon bhainne fagtha sa cuisneoir aréir. RF:sa
33. Scriobh Aisling litir chuig a aintin. AS
34. Beidh an aiste scriofa agam roimh deireadh an lae. RF:roimh
35. Fuair mé riomhphost fada 6 Shile. RF:sa
36. Ar mhiste leat an doras a oscailt ? AB
37. Is maith liom ag 1éambh. AB
38. D’inis sé scéal faoi thaibhsi don rang. RF:faoi
39. Ta mé ag déanamh ¢ anois. AB
40. Tharla sé¢ de thimpiste. RF:de

Céid don Léitheoir: Baineann gach abairt le spriocstruchtur ar leith, mar a Iéirionn na céid seo a leanas: BU:
na bunuimhreacha; OU: na horduimhreacha; UP: na huimhreacha pearsanta; AS:an aidiacht shealbhach,
AB: an t-ainm briathartha. Ta 40 abairt (20 cruinn, 20 michruinn) sa chuid seo den scrudii..
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Cuid B Abairti le ceartu
Ta earraidi sna habairti seo thios. Déan an t-athra cui leis an abairt a scriobh amach go
cruinn. Ansin minigh an riail ghramadai a 1éirionn t-athrt a rinne tq.

Sampla

Thit an t-ull den crann.

Thit an t-0ll den chrann.

Is réamhfhocal ¢ de (de +an = den), séimhitear an t-ainmfhocal nuair a thagann den roimh
ainmfhocal a thosaionn ar chonsan.

1. Bhi tri postanna agam sular thosaigh mé ag muineadh. BU le consan
2. Bhi coisir mhor againn ar an seachtu oiche. OU le guta
3. Bhi beirt daoine ag imirt peile sa chlos inné. up
4. Thaitin Gaeilge go mor liom sa chéad bliain san ollscoil. OU le céad
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5. Ghortaigh Una a ghualainn sa chluiche. AS le consan

5. D’fhagamar ar coipleabhair sa bhaile. AS le consan
6. Labhair Cait lena uncail inné. AS le guta
8. D’inis mo athair an scéal dom. AS le guta
9. D’iarr mé ar muinteoir cabhru liom. RF:ar
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10.Chonaic mé grianghraf de Séan nuair a bhi sé nios oige. RF: de

11. Feicfidh mé tu roimh deireadh na seachtaine. RF: roimh

12. Bhi mé ag obair mar muinteoir ar feadh cuig bliana. RF: mar

13. Ta meé ag léamh é. AB: leis an aidiacht shealbhach nuair atd forainm mar chuspdir na
habairte

14. Is aoibhinn liom ag damhsa. AB: I gclasal infinideach
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15. Ar mhiste leat ceist a chuir air ?

AB: I gclasal infinideach

16. An féidir leat faigh an t-uisce ?

AB: I gclasal infinideach

Cuid C
Scriobh sampla amhain leis an téarmaiocht mheiti-theangeolaiochta seo thios a léiriu
1. Maoluimhir
2. Uimbhir Phearsanta
3. Orduimhir
4. Bunuimhir
5. Réamhfhocal
6. Ainmfhocal
7. An t-ainm briathartha
8. An Aidiacht
9. Aidiacht Shealbhach
10. Consan
11. Guta

12. Uimbhir uvatha

13. Uimbhir iolra

14. Briathar

15. Ura

16. Fleiscin
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Aguisin 12

Ann larthriail Ghramadai

Cuid A
An bhfuil na habairti seo a leanas cruinn n6 michruinn ? Cuir tic sa bhosca culi.
An Abairt Cruinn | Michruinn
1. Ta ceithre pheann ar an mbord. BU
2. Sin an obair. T4 mé &4 déanamh. AB
3. D’ith sé dha oraiste. BU
4. Is aoibhinn liom a bheith ag rothaiocht. AB
5. Thaitin Gaeilge liom nuair a bhi mé sa cheathrt bhliain. ou
6. Ar mhiste leat an fhuinneog a oscailt ? AB
7. Bhi ctiigear daoine sa chlos. UP
8. Bhi Cormac ag déanamh a hobair bhaile ar scoil inniu. AS
9. Bhi beirt mhuinteoiri ar an gclés ag am 16in. UP
10. Thainig cuairteoiri um Céisc anuraidh. RF:um
11. Chuir mé ceist ar Shile an bhfaca si an scannan. RF:ar
12. Ni raibh uachtar reoite sa cuisneoir aréir. RF:sa
13. Thug mé mala do Chaoimbhe. RF:do
14. Bhi an bhean ag féachaint tri thuinneog na cistine. RF:tri
15. Bhi sé ag obair mar dhochtuir ar feadh deich mbliana. RF:mar
16. Ni threastalaim ar an rang sin de gnath. RF:de
17. Fuair mé litir thada 6 Shéamas. RF:0
18. An féidir faigh an t-uisce ? AB
19. Ta na muinteoiri faoi bhru na laethanta seo. RF:faoi
20. Déanfaidh mé sin duit roimh deireadh na seachtaine. RF:roimh
21. Is maith liom a bheith ag staidéar um thrathnona. RF:um
22. Taitnionn ceol tire le mo dhearthair. AS
23. Bhi mé i mo sheasamh roimh Phol sa scuaine. RF:roimh
24. Beidh an obair curtha i gcrich agam faoi deireadh na seachtaine. RF:faoi
25. Thit an buachaill ar an talamh de thimpiste. RF:de
26. Scriobh mé an cheist mar sampla. RF:mar
27. Is fearr an freagra a thail tri ceist a chur. RF:tri
28. Ni ceart duit ide béil a thabhairt do paisti. RF:do
29. Chuir mé an casa peann luaidhe sa mhala. RF:sa
30. Sheas mé ar barr an chnoic. RF:ar
31. Chuir Séan a mhala ar an mbord. AS
32. An bhfaca ti cliigear fear ag obair ar an mbothar ? UP
33. Scriobh Aisling riomhphost chuig a uncail. AS
34. Ta naontr daoine sa ghripa sin. UP
35. Bhi na paisti ag dul 6 doras go doras. RF:0
36. D’fhoghlaim mé lodéilis sa chéad bhliain. ou
37. Is maith liom ag scriobh. AB
38. Té cuig ulla sa mhéla. BU
39. Ta mé ag léamh ¢ anois. AB
40. Bhi sé pinn ansin inné. BU

Céid don Léitheoir: Baineann gach abairt le spriocstruchtur ar leith, mar até 1€irithe ag na c6id seo a leanas:
BU: na bunuimhreacha; OU: na horduimhreacha; UP: na huimhreacha pearsanta; AS:an aidiacht
shealbhach; AB: an t-ainm briathartha
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Cuid B Abairti le ceartu
Ta earraidi sna habairti seo thios. Déan an t-athra cui leis an abairt a scriobh amach go
cruinn. Ansin minigh an riail ghramadai a 1éirionn t-athrt a rinne tq.

Sampla

Thit an t-ull den crann.

Thit an t-0ll den chrann.

Is réamhfhocal ¢ de (de +an = den), séimhitear an t-ainmfhocal nuair a thagann den roimh
ainmfhocal a thosaionn ar chonsan.

1. Bhi ceithre carranna ar an mbothar. BU le consan

2. Chuamar chuig ostan ar an séu oiche. OU le guta

3. Bhi triur daoine ag imirt sa chlos. UpP

4. Léigh mé an chéad caibidil den leabhar. OU le céad
Mhuin mé an chéad ceacht inné. OU le céad
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5. Ghortaigh Sile a cheann sa chluiche.

AS le consan

6. D’fhagamar ar cotai sa seomra ranga.

AS le consan

7. Labhair Aisling lena aintin ag an deireadh seachtaine. AS le guta
8. D’inis mo uncail an scéal dom. AS le guta
9. D’iarr mé ar duine éigin cabhru liom. RF: ar
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10.Chonaic mé grianghraf de Sedan ar an matal. RF: de

11.Beidh mé ag labhairt leat roimh deireadh na seachtaine. RF: roimh

12. Bhi si ag obair mar dochtuir ar feadh sé bliana. RF: mar

13. Ta mé ag scriobh é. AB: leis an aidiacht shealbhach nuair atd forainm mar chuspoir na habairte

14. Is aoibhinn liom ag rothaiocht AB: 1 gcldsal infinideach
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15. Ar mhiste leat do chota a chuir ort ?

AB: I gclasal infinideach

16. An féidir leat faigh an liathroid ?

AB: I gclasal infinideach

Cuid C

Scriobh sampla amhain leis an téarmaiocht mheiti-theangeolaiochta seo thios a léiriu
1. Maoluimhir

2. Uimbhir Phearsanta

3. Orduimhir

4. Bunuimhir

5. Réamhfhocal

6. Ainmfhocal

7. An t-ainm briathartha
8. An Aidiacht

9. Aidiacht Shealbhach
10. Consan

11. Guta

12. Uimbhir uvatha

13. Uimbhir iolra

14. Briathar

15. Ura

16. Fleiscin

254




Aguisin 13
An larthriail Mhoillithe Ghramadai

Ainm an Mhic Léinn: Uimhir an Mhic Léinn:
Cuid A
An bhfuil na habairti seo a leanas cruinn ndé michruinn ? Cuir tic sa bhosca cui.

An Abairt Cruinn | Michruinn
1. Sheas s¢ ar barr an bhoird. RF:ar
2. Bhi naoi pinn ansin inné. BU
3. Bhi sé ag obair mar chuntasoir ar feadh tri bliana. RF:mar
4. Téa seacht ulla sa mhala. BU
5. Bhi beirt phaisti sa chlos. UP
6. D’thoghlaim mé lodailis sa chéad bhliain. ou
7. Bhi ochtar daoine sa ghairdin. UP
8. Fuair mé litir fhada 6 Mhdire. RF:6
9. Thaitin Fraincis liom nuair a bhi mé sa triu bhliain. ou
10. An bhfaca t0 ctigear fear ag obair ar an mboéthar ? UP
11. Chuir mé ceist ar Shean an bhfaca sé an scannan. RF:ar
12. Té ctiig pheann ar an mbord. BU
13. Thug mé mala do Shéamas. RF:do
14. Bheidh an aiste scriofa agam roimh deireadh an lae. RF:roimh
15. D’ith sé cuig oraiste. BU
16. Rinne mé ceist amhain mar sampla. RF:mar
17. T4 ceathrar daoine sa chlann. UP
18. Bhi siad ag dul 6 teach go teach. RF:0
19. Is fearr an thadhb a réiteach tri chaint agus plé. RF:tri
20. Ta mé ag scriobh ¢é anois. AB
21. Is maith liom a bheith ag sndmh um thrathnoéna. RF:um
22. An féidir liom ¢ a thail 6n oifig ? AB
23. Sin an Ghaeilge. T4 m¢é 4 foghlaim. AB
24. Ni ceart duit ide béil a thabhairt do paisti. RF:do
25. Bhi Fiachra déanamh a hobair bhaile ar scoil. AS
26. Briseadh a lamh nuair a thit sé de crann. RF:de
27. D’inis sé scéal faoi chailleach don rang. Rf:faoi
28. Is aoibhinn liom a bheith ag seoltdireacht. AB
29. Chuir mé na coipleabhair sa charr. RF:sa
30. Bhi mé i mo sheasamh roimh Shean sa scuaine. RF:roimh
31. Chuir Seosamh a mhala faoin gcathaoir. AS
32. Bhi an bhean ag féachaint tri doras an ti. RF:tri
33. Sheol Niamh riomhphost chuig a uncail. AS
34. Nior chuala mé a leithéid de sheafo6id riamh. RF:de
35. Thainig an chlann abhaile 6 Cheanada um Caisc anuraidh. RF:um
36. Ar mhiste leat dinadh an doras ? AS
37. Is maith liom ag scriobh. AB
38. Taitnionn rac-cheol le mo dheirfiur. AS
39. Beidh an aiste scriofa agam faoi deireadh an lae. Rf:faoi
40. Ni raibh aon uachtar reoite sa cuisneoir. RF:sa

Céid don Léitheoir: Baineann gach abairt le spriocstruchtur ar leith, mar até 1€irithe ag na c6id seo a leanas:
BU: na bunuimhreacha; OU: na horduimhreacha; UP: na huimhreacha pearsanta; AS:an aidiacht
shealbhach; AB: an t-ainm briathartha
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Cuid B Abairti le ceartu
Ta earraidi sna habairti seo thios. Déan an t-athra cui leis an abairt a scriobh amach go
cruinn. Ansin minigh an riail ghramadai a 1éirionn t-athrt a rinne tq.

Sampla

Thit an t-ull den crann.

Thit an t-0ll den chrann.

Is réamhfhocal ¢ de (de +an = den), séimhitear an t-ainmfhocal nuair a thagann den roimh
ainmfhocal a thosaionn ar chonsan.

1. Bhi ceithre malai ar an talamh. BU le consan

2. D’fhanamar in arasan ar an dara oiche. OU le guta

3. Bhi ceathrar daoine sa ghrupa. uUpP
4. Mhuin mé an chéad ceacht inné. OU le céad
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4. Ghortaigh Aisling a ghluin sa chluiche inné.

AS le consan

5. Chuireamar dar broga orainn.

AS le consan

6. Labhair Caoimhe lena athair aréir. AS le guta
7. D’inis mo aintin an nuacht dom. AS le guta
8. D’iarr mé ar Sean an liathroid a thabhairt dom. RF:ar
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9. An bhfaca tu an grianghraf de Séamas ? RF:de

10. Buailfidh mé leat roimh deireadh na miosa. RF:roimh

11. D oibrigh mé mar fiacloir ar feadh cupla bliain. RF: mar

12. Ta me ag scuabadh é.4B: leis an aidiacht shealbhach nuair atd forainm mar chuspéir na
habairte

13. Is aoibhinn liom ag canadh. AB: I gcldsal infinideach

258




14. Ar mhiste leat do hata a chuir ort ?

AB: I gclasal infinideach

15. An féidir leat faigh an leabhar ?

AB: le cuspoir direach

Cuid C

Scriobh sampla amhain leis an téarmaiocht mheiti-theangeolaiochta seo thios a léiriu

Maoluimhir

Uimhir Phearsanta

Orduimhir

Bunuimbhir

Réamhthocal

Ainmthocal

An t-ainm briathartha

O N0~ W=

An Aidiacht

Aidiacht Shealbhach

. Consan

. Guta

. Uimhir vatha

. Uimhir iolra

. Briathar

. Ura

. Fleiscin
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Aguisin J1
Ceisteanna do Ghrupa Focais an Ghrupa londuchtach-Follasaigh

Ar thaitin na seiminedir Ghaeilge an seimeastar seo libh? Cén fath?

. Ar thainig feabhas ar do chuid gramadai i rith an tseimeastair? Conas?

Bhi béim & cur againn ar an eolas riailbhunaithe, an bhfuil an t-eolas seo
tabhachtach do mhuinteoiri bunscoile dar leat? Cén fath?

Bhi sibhse ag teacht ar na rialacha gramadai sibh féin? An raibh sin go maith né an
bhfuil s¢ nios fearr nuair a insionn an muinteoir an riail duit? Cen fath?

Dhear sibh sleamhndin i rith na seachtaine léitheoireachta leis an gcur chuige
ionduchtach a chur i bhfeidhm sa rang, cad a cheap sibh faoi sin?

An tsaidfeadh sibh cur chuige ionduchtach agus tu ag muineadh gramadai amach
anseo ar scoil ? Cen fath?

Cad a cheap tu faoin dialann mhachnaimh?

An smaoineofa ar dhialann mhachnaimh a usaid leis an paisti ar scoil?

An raibh sé go maith an téarmaiocht theangeolaiochta a tfhoghlaim? Cén fath?

An molfé do ranganna eile sa choléiste an ghramadach a fhoghlaim go
hionduchtach Cén fath?

An gcaitheann sibh am ar an nGaeilge taobh amuigh de na seiminedir agus taobh
amuigh den obair bhaile a bhionn le déanamh agaibh?

An raibh sibh ag smaoineambh ar an rialacha a bhi & bhfoghlaim agaibh agus sibh ag
scriobh na dtascanna don thilltean foghlama?

An doigh libh go mbeidh cuimhne agaibh ar na rialacha a chlidaiomar sa rang?
Cén doigh go gcuirfea feabhas ar na seiminedir Ghaeilge?

An doigh libh gur choir nios mé ama a thabhairt do na seiminedir Ghaeilge?

Ar mhaith leat aon rud eile a ra faoin tionscadal?
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10.

11.

12.

13.

Aguisin J2

Ceisteanna do Ghrupa Fécais an Ghrapa Dhéaduchtaigh

. Ar thaitin na seiminedir Ghaeilge an seimeastar seo libh? Cén fath?

Ar thainig feabhas ar do chuid gramadai i rith an tseimeastair? Conas?

Bhi béim & cur againn ar an eolas riailbhunaithe, an bhfuil an t-eolas seo
tabhachtach do mhuinteoiri bunscoile dar leat? Cén fath?

Bhi mise ag insint na rialacha daoibh i ngach rang. Cad a shil sibh faoi sin? An
mbeadh aon bhealach nios fearr leis an rialacha a fhoghlaim?

An utsaidfeadh sibh cur chuige mar seo agus ti ag miineadh gramadai amach anseo
ar scoil? Cen fath?

Chlaraigh sibh na rialacha go leictreonach gach seachtain. Cad a shil sibh faoi sin?
An raibh sé go maith an téarmaiocht theangeolaiochta a thoghlaim? Cén fath?

An gcaitheann sibh am ar an nGaeilge taobh amuigh den seimineair agus taobh
amuigh den obair bhaile a bhionn le déanamh agaibh?

An raibh sibh ag smaoineamh ar an rialacha a bhi 4 bhfoghlaim agaibh agus sibh ag
scriobh na dtascanna don fhilltean foghlama?

An doéigh libh go mbeidh cuimhne agaibh ar na rialacha a chlidaiomar sa rang?
Cén doigh go gcuirfea feabhas ar na seimineair Ghaeilge?

An doéigh libh gur choir nios m6 ama a thabhairt do na seiminedir Ghaeilge ?

Ar mhaith leat aon rud eile a ra faoin tionscadal ?
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Aguisin K

2009, Ich. 301)

Creatlach Comhthaite d’Ardchaighdedn Infeiris (athchoéirii ar Teddlie & Tashaskkori,

Gnéithe Cailiochta

Critéir Taighde

Léiria no6 Iniuchadh

Cailiocht Dearaidh

1. Oirianacht an Dearaidh

2. Leordhothanach an
Dearaidh

3. Comhsheasmhacht laistigh
den dearadh

4. Leordhothanach
Anailiseacha
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la. An oireann na modhanna
taighde d’threagairt na
gceisteanna taighde ?

An meaitsedlann dearadh an
taighde na ceisteanna taighde ?
1b. An meaitsealann dearadh
an taighde modhanna measctha
an cuspoir luaite le tabhairt faoi
staidéar comhthaite ?

Ic. An bhfreagraionn
snaitheanna an staidéir na
ceisteanna taighde céanna (n6
related aspects of questions/
codanna gaolmhara de
cheisteanna).

2. An bhfuil na modhanna
CAIL, CAINN agus MM
(samplail, modhanna
bailitchain sonrai, modhanna
anailiseacha sonrai) curtha i
bhfeidhm go cruinn agus ag
ardchaighdean le bri, éifeachta
n6 gaoil a 1éiria ?

3a. An dtagann codanna an
dearaidh le chéile ar bhealach
leanunach? An bhfuil
comhsheasmhacht laistigh den
dearadh théann thar gach gné
den staidéar?

3b. An leanann snaitheanna an
staidéir MM a chéile (n6 an
bhfuil nasc eatarthu) ar
bhealach loighciuil agus
leantnach?

4a. An bhfuil na
modhanna/straitéisi
anailiseacha sonrai oiritinach
agus leordhothanach le
freagrai féideartha a thabhairt
ar na ceisteanna taighde ?

4b. An bhfuil na straitéisi MM
anailiseacha curtha i bhfeidhm
go héifeachtach ?



Cruinneas Léirmhinitheach

5. Comhsheasmhacht
Léirmhinitheach

6. Comhsheasmhacht
Teoiriciuil

7. Comhaontu

Léirmhinitheach

8. Sainiulacht
Léirmhinitheach

9. Kifeachtilacht
Chomhthaiteach

10. Comhfhreagairt
Léirmhinitheach

5a. An leanann na hinfeiris na
torthai abhartha de réir
chineail, scoip agus déine ?
5b. An bhfuil il-infeiris a
rinneadh de bharr na dtorthai
céanna comhsheasmhach lena
chéile ?

An bhfuil na hinfeiris
comhsheasmhach le teoiric
agus eolas sa ghort?

An bhfuil an dochulacht ann go
mbainfeadh scolairi eile na
tatail chéanna as torthai an
staidéir ?

An réitionn na hinfeiris le
struchtlir na rannphdirtithe ?
8. An bhfuil gach infereas nios
inchreidte/ dealraitheach na
tatail féideartha eile a
d’fhéadfai baint as na torthai
céanna ?

9a. An ndéanann na meit-
infeiris inchorparu sastil ar na
hinfeiris a rinneadh i ngach
snaithe den staidéar ?

9b.M4 t4 neamhréir/
neamhsheasmhach inchreidte
idir na hinfeiris a rinneadh
laistigh/thar snaitheanna, an
ndéantar initchadh ar
mhiniuchan teoiriciuil don
neamhréir, an dtugtar
miniuchain féideartha orthu ?
10a. An gcomhthreagraionn na
hinfeirsis do
chuspoiri/ceisteanna an staidéir
? An bhfreagraionn na hinfeiris
a rinneadh 1 ngach snaithe do
chusp6iri an staidéir sa snaithe
sin?

10b. An bhfreagraionn na meit-
infeiris don gha luaite le
dearadh MM a usaid ? (i.e., An
bhfuil na cuspéiri luaite le
dearadh MM a usaid
comhlionta ?

263



Aguisin L

Lion na nEarraidi de réir Fo-Aicme agus Lion na MFO a rinne an Earraid

. - LionnaMac Lionna
Catagdiri na hAnailise

Léinn nEarraidi
1.An Réamhfhocal 75 489
Réamhfhocail shimpli roimh chonsan 63 164
Réamhfhocal Micheart 56 153
Na forainmneacha réamhfhoclacha 40 63
Réamhfhocail shimpli agus an t-alt uatha (an) 40 62
Réamhfhocal in easnamh 23 29
Réamhfhocail shimpli agus an t-alt iolra (na) 11 11
Réamhfhocail shimpli roimh ghutai 6 7
2. An Aidiacht 72 262
RO (-) agus An- 40 73
An aidiacht san uimhir uatha i ndiaidh 39 68
ainmfhocail bhaininscnigh
An aidiacht shealbhach 38 55
An aidiacht san uimhir iolra 29 36
Céimeanna comparaide na haidiachta 15 20
An aidiacht san uimhir uatha i ndiaidh 7 10
ainmfhocail thirinscnigh
3. An Tuiseal Ginideach 73 251
An dara diochlaonadh uatha 40 68
An ceathru diochlaonadh uatha 42 61
An chéad diochlaonadh uatha 35 47
An trit diochlaonadh uatha 23 34
An chéad diochlaonadh iolra 17 20
An trit diochlaonadh iolra 7 7
An dara diochlaonadh iolra 4 5
An ceathrt diochlaonadh iolra 5 5
An cuigiu diochlaonadh uatha 3 3
An cuigit diochlaonadh iolra 1 1
An Aidiacht sa Tuiseal Ginideach 0 0
4. Na Briathar Rialta 65 246
Foirmeacha Neamhspleacha 39 62
An aimsir chaite 36 52
An aimsir laithreach 24 29
Foirmeacha Spleacha 23 28
Ma, Da, Mura 17 20
Aimsir Mhicheart 14 17
An aimsir fhaistineach 13 16
An modh coinniollach 12 14
An chlaoninsint 5 5
An briathar soar 3 3
An modh ordaitheach 0 0
An aimsir ghnathchaite 0 0
5. Na Briathra Neamhrialta 50 173
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Foirmeacha Spleacha
An modh coinniollach
Aimsir Mhicheart
Foirmeacha Neamhspleacha
An Chlaoninsint
Aimsir Ghnathlaithreach
An aimsir chaite
An aimsir laithreach
An aimsir fhaistineach
Ma, Da, Mura
An briathar saor
An aimsir ghnathchaite
An modh ordaitheach
6. An tAinm Briathartha & an Aidiacht
Bhriathartha
An tAinm Briathartha
An Aidiacht Bhriathartha
7. An tAinmfhocal
An t-ainmfhocal baininscneach leis an alt
An t-ainmfhocal san iolra
An t-ainmfhocal firinscneach leis an alt
8. Dul an Bhéarla ar an nGaeilge
9. Séimhiu gan choinne
10. An Chopail
An chopail agus an chlaoininsint
An chopail san aimsir laithreach (Is)
An chopail san aimsir chaite (Ba)
An chopail agus an réamhfhocail le
Foirm cheisteach na copaile
11. Na hUimhreacha
Na bunuimhreacha
Na horduimhreacha
Na maoluimhreacha
Na huimhreacha pearsanta
12. An Clasal Coibhneasta
An clasal coibhneasta direach
An clasal coibhneasta indireach
13. Pointi Breise
Comhfhocal
Cupla agus Cé mhéad
Moran, go leor srl
14. Ura gan choinne
15. An Chiall Doiléir
16. Suiomh, Gluaiseacht agus Treo
Go dti
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57

58
46
29
16
58
56
58
23
31
23
14

47
36
16

38
30
18
33
20
13

27
19
17
16

138
11
148
81
45
22
147
119
118
35
34
32
16

75
50
22

70
47
23
60
30
17
11
37
31
25
20

4460



Aguisin M

Samplai Léirithe de na hEarrdidi 6 Scrudphdipéir na MFO

An Aicme
1. An Réamhfhocal
Réamhfhocail shimpli roimh chonsan

Réamhfhocal Micheart

Na forainmneacha réamhfhoclacha

Réamhfhocail shimpli agus an t-alt uatha (an)

Réamhfhocal in easnamh

Réamhfhocail shimpli agus an t-alt iolra (na)

Réamhfhocail shimpli roimh ghutai
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Sampla léirithe

Nior fhreastail mé ar Gaelscoil.

..... agus sa cligiu bliain ....

.... cupla abhar tri Gaeilge.
... mar dara teanga.....

Bhi suim mér ar an mdinteoir le
Gaeilge.

Ni raibh aon suim aici faoi
Gaeilge.

I mo thuairim caithfidh muid nios
mo aird a thabhairt do scannain.

Ceapaim gur choir de achan
duine...

Fasfaidh an teanga agus le sin an
cultar Gaelach.

Té& fisedn ag mo mham le mise
agus mo seanmhathair ag caint ag
Gaeilge.

.... agus bhi timpeall leath doibh
gan focal Gaeilge.

...chomh maith le sin...

ar an Gaeilge....

Thit mé i ngré leis an dteanga.

Nil mo dheirfidracha go maith ag
an t-abhar seo.

T4 Gaeilge ag gach éinne ar an
foireann.

Is bred na paisti a bheith ag
foghlaim Gaeilge nua.

D fhreastail mé scoileanna
Béarla.

Nuair a thug mo priomhoide mo
thorthai bhi athas an domhain orm.

Ceapaim go bhfuil f&s agus
forbairt lion na Gaelscoileanna.

Ta nios mo caint as Gaeilge ag
teastdil sa ranganna.

Taim saite sa leabhair.

... chomh maith leis an clubanna
Gaeilge.

.... agus foghlaimionn siad On
imeachtai seo.

...le aisteoiri cdilivla...




2. An Aidiacht
RO (-) agus An-

An aidiacht san uimhir uatha i ndiaidh
ainmfhocail bhaininscnigh

An aidiacht shealbhach

An aidiacht san uimhir iolra

Céimeanna comparaide na haidiachta

An aidiacht san uimhir uatha i ndiaidh
ainmfhocail fhirinscnigh

3 .An Tuiseal Ginideach
a. An chéad diochlaonadh uatha

b. An chéad diochlaonadh iolra
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Sa hollscoil déanaim Gaeilge.

Bhi sé cosuil le obair bhaile duinn.

Ma chuireann tu Gaeilge i
haiteanna nach mbionn sé de gnath.

Bhi an-craic agam ...

Cheapaim go bhfuil an Ghaeilge
an thabhachtach.....

Ni raibh an &bhar ro deacair ....

... ni raibh sé ro-dona.

Ta spéis mor agam sa teanga .....

Bhi tabhacht mor curtha ar
Gaeilge

Ba cheart go mbeadh an deis
céanna ...

Fadhb mér ata agam leis an
geursa nd ...

le mo torthai

is € mo teanga

Ta troinléid agam le mo aimsiri

D’oscail siad ar shuile

....aiseanna agus acmhainni
suimiuil...

Ta a lan tuairimi didltach sa tir

... gur féidir linn rudai spraiil...

Bhi na daoine 49 ....

Bhi mé nios compordacha tar éis
cupla la

... chun i a bheith nios spraitil do
na daltai

Is i an Ghaeilge an teanga is
tabhachtach

Bhi taithi_nios deasa agam ...

Bhi gra mhoér agam don Ghaeilge

Bhi scéal difriocht ann...
Bhi t-am hiontach agam ...
.... bhi muinteoir huafdsach agam.

... nios mo eolas ...

... leathanach i ndiaidh
leathanach...

Tar éis tamall ...

.. le haghaidh an fillteén.

... mo stor focail...

... nios i botdin...

.. a lan amhrani...



c. An dara diochlaonadh uatha

d. An dara diochlaonadh iolra

e. An trid diochlaonadh uatha

f. An trid diochlaonadh iolra

g. An ceathru diochlaonadh uatha

h. An ceathri( diochlaonadh iolra

i. An cuigiu diochlaonadh uatha

j. An cuigiu diochlaonadh iolra

An Aidiacht sa Tuiseal Ginideach

4. Na Briathar Rialta
Foirmeacha Neamhspleacha

An aimsir chaite

An aimsir laithreach

Foirmeacha Spleacha

M4, D&, Mura
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.... I measc namic léinn...
... tar éis scoil ...
.... mo chuid gramadach....
.... nios mo béim ...
... a lan_obair...
struchtlir na habairti
ar son na gluin
lion na Gaelscoileanna
na rialacha gramadach
. alan am ..
.. i rith an bliain....
... 0S comhair an_rang..
| rith an Céisc....
... L rith na blianta...
.. 1 rith na ceachtanna...
...saol na cainteoiri...
...ntos mo seirbhisi tacaiocht...
..... ag foghlaim an teanga....
...0 thaobh an Ghaeilge ....
... ag labhairt an teanga....
... todhchai an Ghaeilge ....
.. i measc na daoine...
... timpeall na contaeithe...
... ar son scruduithe...
Tar €is na tri seachtaine
.. le haghaidh_deoch ...
.. Gaeilge na Mhumbhan....
... teanga oifigiuil in hEirinn....
... timpeall na cathracha....

D 'fhreastal mé

Cabhraigh ¢é liom don Ardteist...
Thaitnionn sé go mar liom..
Ceap mé gur rud iontach é ....
Nior d fhreastail mé ...

Cuir mo mham ceist orm ...
Caith mé tamall sa Ghaeltacht
Bain mé taitneamh as
Thaitnionn se go mor liom...
Cheapaim go mbeidh ...
Obraim go dian

Baineann mé taitneamh as
B’fhéidir go bhaineann siad
Creidim go bhraitheann sé

Ni féidir a shéanadh go nghlacann
an teanga

Nior d’fhdg .....

... ma muineoimid Gaeilge ...




Aimsir Mhicheart

An aimsir fhaistineach

An modh coinniollach

An chlaoninsint

An briathar soar

An modh ordaitheach

An aimsir ghnathchaite

5. Na Briathra Neamhrialta
Foirmeacha Spleacha

An modh coinniollach
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....m& mhuinfeadh é i sli taitneamh..
Da feicfidis daoine dga ...

Ma nach raibh an litriii ....

Ma bhionn ta ag labhairt Gaeilge
d’thoghlaim tu focail nua..

Nuair a chuaigh mé go dti an
colaiste baineann mé taitneamh as ...
Caithfear an Ghaeilge a dhéanamh
nios spraoimhaire agus ansin

b ’fhéidir go |éiriodh nios mo .....
Bhi muinteoir den scoth agam agus
spreagadh sé ...

Dar liom_caitheadh an Rialtas nios
mo airgid ...

Chaithfidh mé a ra..

Mar thoradh ni chaillionn siad ...
Cathaighmé a rd...

B ’fhéidir in ionad a bheith ag
féachaint ar an nuacht ar RTE_is
féidir liom...

Ba mhaith liom mo dhaltai a
bhfaigheann an rud tacaiocht céanna
Cuirfinn na fégra nua...

B fhéidir go mbainfimid nios mé
usdid ...

Is oth liom a ra nach thaithin...

Ta tuairim agam_gur caithfidh
muid...

Ceapaim gur muintear Gaeilge ...
Creidim go bhraitheann...

Is Gaeilge don chuid is m6 a
labhartear ...

Caithfidh an béim a chuireadh ar
achmhainni

Braithnitear ar an nGaeilge ...

Ni mbionn na gnathdaoine

Nior chuaigh mé go dti ...

.. 9o beadh..
.. hach bionn...

Chuir mo mham ceist orm an mbeidh
suim agam dul go dti ...

... beadh feabhas tagatha ...

Chun an fhadhb sin a réiteach
mholfainn go mbeidh ...

Déanfainn cinnte go bhfuil gach
duine ...



Aimsir Mhicheart

Foirmeacha Neamhspleacha

An Chlaoninsint

Aimsir Ghnathlaithreach

An aimsir chaite

An aimsir laithreach

An aimsir fhaistineach

Ma, D&, Mura

An briathar soar
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Nuair a bhi mé sa bhunscoil ta béim
mhor ...

.. agus bhféidir go bhfaigheann ti an
priomhchursa saor in aisce ma
labhraionn tu Gaeilge ...

Is maith liom a bheith ag foghlaime
Gaeilge mar t4 na ranganna
idirghniomhach

.. ta a fhios agam i gcupla bliain
beidh mé liofa..

Beadh feabhas tagatha

Faigheann mé a 1an comhairle
Déanfainn cinnte....

....mar a deireann an seanfhocal
Ceapaim t4 taithi suimiuil agam

...is décha gur nach mbeidh siad ag
labhairt an teanga...

Ceapaim beimid in ann .....

Bhfuel, ceapaim gur b’fhéidir ni
raibh me...

Nuair ata tu sa séu bliain ta seans
agat a bheith i do chinnire ...

....ta sé tdbhachtach_go bhfuil muid
ag cleachtadh...

... ach seachas sin nil mé ag labhairt
a lan Gaeilge ....

Ni mbionn na gndthdaoine...

Nior chuaigh mé go dti an
Gaeltacht...

Ni rinne mé a lan obair ....

Ni fhuair siad seans sa rang...
....sula chuaigh mé isteach...
....nach thagann Gaeilge éasca
liom...

... mar a deireann an seanfhocal...
Déaneann mé Guaeilge ...

Tugim piosa beag comhairle do ...
Nuair a bheith mé i mo mhuinteoir...
.. td thios agam i gcupla bliain beadh
me liofa..

... ta suil agam go bhfuil mé liofa
nuair...

... nuair a bheinn i mo mhuinteoir ...
Ma& bhfuil muid toilteanach ....

Ma déantar i seo agus pdisti 6g ....
....madtéann zi ......

Da mbeadh i mo Thaoiseach ....
...thugadh ide béil duinn....
...dhéanfadh failli ar ....




An aimsir ghnathchaite
An modh ordaitheach
6. An tAinm Briathartha & an Aidiacht
Bhriathartha
An tAinm Briarthartha

An Aidiacht Bhriathartha

7. An tAinmfhocal
An t-ainmfhocal baininscneach leis an alt

An t-ainmfhocal san iolra

An t-ainmfhocal firinscneach leis an alt

8. Dul an Bhéarla ar an nGaeilge
9. Séimhiu gan choinne

10. An Chopail
An chopail agus an chlaoininsint

An chopail san aimsir laithreach (Is)
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...biodh péisti amuigh ar an gclés..

... ag neartui agus ag fasadh...

...td muid ébalta ag labhairt le
daoine ceile...

....chun Gaeilge a_bhfoghlaim....

...nios mo béim a cur ar
Gaeilge....

.. béim chuirthe....
...duirt gach duine go raibh
feabhas teacht ar a gcuid Gaeilge...
... bhi an béim_cuirtear go
hiomlan ..

.. bhi na daoine 6ige agus na
meain cumarsaide cheangail le
chéile...

... an Gaeilge ..

... an Gaeltacht....

.. an béim..

....an bhfadhb...

...sa scrudaithe...

...sa meanscoile...

...sna pdip@iri....
..scealtai....

...an tseanfhocal ...

...an Bhéarla...

...an @bhar ...

...go dti an Choldiste...
Féach Tébla 14

... gach bhliain..

.. thug siad faoi dheara...
.. bhuail me le chairde....
.. bhi gra mhor agam ...

Ceapaim is smaoineamh an-
mhaith e ....

Ni chuimhin liom am gur nach
raibh suim agam ...

Ceapaim go bhfuil sin an fath...

Ni cheapaim go bhfuil an Ardteist
an caoi is fearr-...

Cuimhinn liom na focail ...

.. ta na muinteoiri na daoine is
tabhachtai...

.. ta siad tacaiocht oirivinach ...



An chopail san aimsir chaite (Ba)

An chopail agus an réamhfhocail le

Foirm cheisteach na copaile

11. Na hUimhreacha
Na bunuimhreacha

Na horduimhreacha

Na maoluimhreacha

Na huimhreacha pearsanta
12. An Clasal Coibhneasta
An clasal coibhneasta direach

An clasal coibhneasta indireach

13. Pointi Breise
Comhfhocal

Cupla
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Ait &lainn é an t-oilean seo

.. agus bhi sé an mibhuntdiste ...

..nuair a bhi mé nios oéige is
aoibheann liom ...

Taithi dochreidte a bhi sé ...

Bhi taithi iontach é..

Cuimhinn liom ag déanamh ...

Is féidir muid tacaiocht a
thabhairt. ..

..ansin ni maith mo chairde ag
labhairt ..

Ba fhearr liom é sin a dhéanamh..

.. agus nach bhfuil rud deas ¢ sin
?..

.. dh& teanga..

.. clig bhliana d’aois ...
.. ta ocht chursa déanta...
Ni raibh aon Béarla ....
...sa dara bhliain...

.. sa trid bhliain..

.. don chéad gluin eile ...
.. sa séu bhliain...

.. rang a ceathar..

.. rang a cheathar..

.. deich daoine ....

... cad a bhfuil ag tarlu ...

... rud eile_beimid in ann a
dhéanamh..

...do na daoine a fhoghleann
Gaeilge...

....don chéad gluin eile a
tiocfaidh...

.. bhi mé ag déanamh dha rud até
speis agam..

.. nior thuig meé cen fath bhi orm e
a dhéanamh..

....na daoine gur fhreastail ar..

.Is teanga arsa i ina bhfuil ...

.... bun scoil lan Ghaeilge...
..5a club sean

.. mér timpeall...

.. mean-scoil..

...cupla focail...

...ctipla laethanta...

...cuipla cluichi...

...cupla clubanna...




Moran, go leor srl

14. Urd gan choinne

15. An Chiall Doiléir

16. Suiomh, Gluaiseacht agus Treo
Go dti
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D ’fhoghlaim mé moran Gaeilge...

...1 gcompardid leis an iomarca
daoine...

Ceapaim go bhfuil méran
fadhbanna leis....

Ta moran taithi agam leis an
nGaeilge.

... ar na mballai ...

.. go dti an nGaeltacht...

.. ar an dteanga...

... ar na mboithre...

Nil aon gha le haghaidh muinteoiri
liofa anuas ar sin.

Bhi na cluichi agus na hamhrdini ar
fheabhas ag foghlaim Gaeilge.

Cén fath go bhfuil ar riachtanais ag
fail réidh lenar dteanga ?
Ta mo litrit micheart an t-am ar fad
ach freisin ta mé ag méadu.

Chuaigh mé go dti Colaiste na
bhFiann.
....go dti Conamara...

...qo dti bunscoil Lan-Ghaeilge..
...go dti Meiriced agus Ceanada...




Aguisin N

Samplai de Rialacha Michruinne Gramadai na MFO

I measc na samplai seo léiritear, i gcdsanna dirithe:

go raibh deacrachtai ag an MFO an earrdid a bhi san abairt a aithint (cur i gcds,2, 5,10, 11,
13,15,19 thios)

gur athraigh an MFO an chuid chruinn den abairt agus gur thug sé/si miniil ar an
‘gceartiichan’ a bhi déanta aige/aici (cur i gcas, 1,2, 4,5, 10,11,12,13 thios)

cé gur éirigh leis an MFO an earraid a cheartu, theip air/uirthi minid cruinn a thabhairt ar a
c(h)eartuchan (cur i gcas, 3, 18, 20, 21thios)

go raibh roinnt rialacha gramadai measctha suas ag na MFO m.sh, nuair a chuir siad riail a
bhain le struchtir ar leith 1 bhfeidhm ar struchtar eile nar bhain an riail leis, ndé nuair a
1éirigh siad mithuiscint acu ar an riail (cur i gcas, 6, 7, 8, 9,10,12, 13, 16, 17, 19 thios)

gur chum an MFO a rialacha féin (cur i gcds, 1,4,5, 12,13,14, 15, 20, 21 thios)

Leagan michruinn den abairt

Leagan cruinn na

Ceartuchan an

Minia an MFO ar

ar an seachtt oiche

againn ar an
seachtl hoiche.

againn ar an
seachto oiche.

mar a bhisa TG habairte MFO an athru a rinne
(Cuid Bi) sé/si san abairt

(Cuid Bii)

Bhi coisir mhor againn Bhi coéisir mhor Bhi céisir mhor Ta seachto nios

fearr na seachti.

Bhi beirt daoine ag
imirt peile sa chlos

Bhi beirt ag imirt
peile sa chlos

Bhi beirt daoine
ag imirt peil sa

Ta sé peil nuair a
thagann sé tar éis

inné. inné. chlos inné. ag imirt.
Labhair Cait lena Labhair Cait lena | Labhair Cait Caoil agus caoil
uncail inné. huncail inné. lena huncail

inné.

Bhi céisir mhor againn
ar an seachta oiche

Bhi coisir mhor
againn ar an
seachtt hoiche.

Bhi coisir mor
againn ar an
seachtu oiche.

Nil an séimhiu
tabhachtach anseo.
Nil sé ag taistedil.

Is aoibhinn liom ag
dambhsa.

Is aoibhinn liom
a bheith ag
dambhsa.

Is aoibhinn liom
a bheith ag
damhsa.

Caithfidh tu ‘a
bheith’a chur
isteach raibh ag
damhsa toisc go
bhfuil sé
tabhachtach. Ta sé
rud éigin go bhfuil
taitneamhach duit
ag déanamh.

Bhi beirt daoine ag
imirt peile sa chlds
inné.

Bhi beirt ag imirt
peile sa chlos
inné.

Bhi beirt duine
ag imirt peile sa
chlos inne.

Nuair a thagann
ainmfhocal tar éis
‘beirt’tda an
ainmfhocal san
uimhir uatha.

Bhi tri postanna agam
sular thosaigh mé ag
muineadh.

Bhi tri phost
agam sular
thosaigh mé ag
muineadh.

Bhi triur post
agam sular
thosaigh mé ag
muineadh.

Nil ‘postanna’ mar
fhocal. Nuair ata
tu ag cuntas rud
éigin caithfidh tu
‘beirt’no ‘triur’.

Bhi beirt daoine ag
imirt peile sa chlds

Bhi beirt ag imirt
peile sa chlos

Bhi beirt dhaoine
ag imirt peile sa

Cuireann tu ‘h’tar
éis an focal beirt.

inné. inné. chlos inné.
D’fthagamar ar D’thagamar ar D ’fhagamar Usdideann ‘bhur’ le
coipleabhair sa bhaile. gcoipleabhair sa | bhur haghaigh ‘againn’.
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bhaile. coipleabhair sa
bhaile.

10. Feicfidh mé ti roimh Feicfidh mé tu Feicfidh mé tu Faigh an focal
deireadh na seachtaine. roimh dheireadh | roimh deireadh ‘seachtaine’ an litir

na seachtaine. na tseachtaine. t'tar éis ‘na’.

11. T4 mé agléambh é. T4 mé & 1éamh. Tdim ag léamh é. | Usdideann ti ‘tdim’

mar td sé i gconali.

12. D’inis mo athair an D’inis m’athair D’inis mo Togann an
scéal dom. an scéal dom. hathair an scéal | ainmfhocal tar éis

dom. mo séimhiu seachas
na gutai faigheann
siad ‘h’roimh an
chéad litir.

13. Feicfidh mé ti roimh Feicfidh mé ta Feicfidh mé tu Usdideann tii
deireadh na seachtaine. roimh dheireadh | roimh deireadh ‘seachtain’ mar is

na seachtaine. na seachtain. seachtain amhdin é.
14. Ta mé ag léamh é Ta mé & 1éamh. Ta mé ag léeamh | Sin é an léeamh agus
iad. ceapaim go
usdaideann an focail
iad nios fearr.

15. An féidir leat faigh an An féidir leat an | An féidir leat Aimsir Laithreach.

t-uisce ? t-uisce a thail ? faigheann an t-
uisce ?

16. Bhi cdisir mhor againn Bhi céisir mhor Bhi coisir mhor ar an + uru
ar an seachtu oiche againn ar an againn ar an

seachtu hoiche. tseacht oiche

17. Bhi beirt daoine ag Bhi beirt ag imirt | 74 beirt duine ag | Usdideann tii
imirt peile sa chlos peile sa chlos imirt peile sa ‘daoine’ nuair atd
inné. inné. chlos inné. daoine amhdin ann

ach duine nuair atd
nios mo ann.

18. Chonaic mé grianghraf Chonaic mé Chonaic mé Ta Sedn
de Séan nuair a bhi sé grianghraf de grianghraf de firininscineach
nios oige. Shean nuair a bhi | Shedn nuair a agus mar sin

sé nios odige. bhi sé nios oige. | caolaitear é.
19. Bhi céisir mhor againn Bhi coéisir mhor Bhi céisir mor Ainmfhocal
ar an seachtu oiche againn ar an againn ar an firinscneach é
seachtl hoiche. seachti oiche. ‘coisir’. Ni
fhaigheann ‘mor’
séimhiu.

20. Thaitin Gaeilge go mor Thaitin Gaeilge Thaitin Gaeilge Cuirtear ‘h’ isteach
liom sa chéad bliain go mor liom sa go mor liom sa nuair ata méid i
san ollscoil chéad bhliain san | chéad bhliain gceist.

ollscoil. san ollscoil.

21. D’iarr mé ar muinteoir D’iarr mé ar D’iarr mé ar postanna =
cabhru liom. mhuinteoir mhuinteoir séimhiu.

cabhru liom. cabhru liom.
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