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1. Réamhra

Ta an measunu ar an innidlacht i labhairt na teanga ina dbhar moér spéise i measc lucht tastala teanga faoi
lathair. Is fairsing an réimse taighde ata déanta ar ghnéithe éagsula den abhar, mar shampla bailiocht togan,
iontaofacht agus modhanna ratéla, comparaid idir modhanna tastala do scrdduithe beil, gnéithe den tégan
maidir le cumas sa chumarsaid agus réimsi eile den tastail le scradu béil. Ni direach le chéile a thagann, na a
thainig riamh, taighde a dhéanamh ar cheisteanna maidir le tastail teanga agus scruduithe teanga a thabhairt i
gcrich ar den iontaofacht agus den dlisteanacht iad. Ina ainneoin sin, is Iéir an filntas ata leis an obair
thaighde faoi dhlisteanacht agus feabhst leaninach na ndeiseanna agus na modhanna tastala teanga, a

mbionn de thoradh uirthi go gcuirtear le caighdedn na measundireachta.

Ta a dtugtar sios ina dhiaidh seo & chur i lathair mar gheall ar na leasuithe at4 beartaithe maidir leis na
scriduithe béil sa Ghaeilge a mbeadh ardu go dti 40% de na marcanna i gceist leo. Cé gur abhar athais go
ginearalta béim mhor mar sin a leagan den aon socrd ar an gcumas labhartha, i gcomhthéacs teanga mar
mhean cumarsaide, éilitear da bharr géarscrudd a dhéanamh ar iontaofacht na modhanna measunaithe ata i
réim faoi lathair maidir le scruduithe cainte agus aon mhodhanna leasaithe a thabharfai iseach san am ata ag
teacht. Is é bunchuspdir ata leis an bpaipéar seo, da bhri sin, cur leis an tuiscint ar roinnt ceisteanna a
bhaineann leis an measunu tri scraduithe cainte agus cur le plé lan eolais, i bhfianaise abhar buartha ag
COGG faoin dlisteanacht agus an iontaofacht a bhainfeadh leis an measundireacht nuabheartaithe agus imni

go mbainfi 6n muinin i gCoimisidn Scruduithe an Stait.

Ta COGG den tuairim chomh maith go mbeidh costas mér le modhanna nua tastala den iontaoibh agus den
dlisteanacht a thabhairt chun cinn ¢ tharla go mbeidh réimse leathan agus rogha fairsing abhair de dhith don
tastail i 700 scoil iarbhunscolaiochta, go mbeidh breis scradaitheoiri de dhith agus go mbeidh ga le hoilidint

chuimsitheach ar na scrudaitheoiri céanna sin.



An chombhairle go hachomair:

An phriomhchombhairle:

Go gcuirfi ar athl6 na marcanna breise do ghné an scrudu béil sa Ghaeilge i Scraduithe an Stéit a

thabhairt isteach ionas gur féidir breis staidéir a dhéanamh ar an sarchleachtas go hidirnaisiunta

d'fhonn (i) ionracas Scraduithe an Stait a chaomhnd, (ii) minla measunaithe den iontaofacht agus den

dlisteanacht a thabhairt chun cinn, agus (iii) fanacht go dtagann feabhas ar chdrsai eacnamaiochta

don stat ionas gur féidir cur leis an leibhéal foirne, oilidint dhéthaineach a chur ar fail do na

scrudaitheoiri agus réimse leathan 16n tastala den ardchaighdean a fhorbairt.

Moltai eile:

Ta ga le réimse beart agus modhanna éagsula chun an chaint a mhealladh as na hiarrthdiri

Ta ga le codanna agus tréimhsi faoi leith i rith an scrudaithe a mbeadh cuntas cruinn & choinneail ar
an am lena n-aghaidh

Is ribhocht an ghné den scradu faoi lathair cuid na léitheoireachta agus is beag an filntas a bhaineann
leis maidir le cumas labhartha.

Ni mor, d'fhonn cinntit go bhfuil bonn iontaofa faoin measunu, an dara scrudaitheoir a bheith i

lathair.

Ni mor agall6iri/measundiri a roghni go cdramach agus oilitint chruinn a chur orthu agus iad a
theacht faoin measunoireacht chui iad féin.

Ba cheart go mbeadh greim an chainteora dichais ag na scrudaitheoiri ar an teanga né iad sarliofa
inti.

Ba chdir scéim mharcéala nios anailisi a thabhairt chun cinn a bheadh dirithe ar ghnéithe tdbhachtacha
den chumas labhartha e.g. an fhoineolaiocht, an stitir ar an dioscursa, an réimse focldireachta, smacht
ar chursai gramadai, an chumarsaid idirghniomhach.

Ba choir nios mo caighdeanaithe a dhéanamh ar cheistiichan an scrudaitheora agus ar an &bhar cainte
a roghnaitear.

Is cuid den chumarsaid na scileanna tairgiulachta, labhairt agus scriobh, agus b'inmhianta an luach
céanna a bheith ag dul leo araon.

Ni cdir islid ar an luach a chuirtear le scil ghabhalach na héisteachta agus ba cheart an luach céanna a
leagan uirthi a leagtar ar scil ghabhalach eile na Iéitheoireachta.

D'fhonn go bhféadfai seasamh leis an gcéatadan ardaithe, is den riachtanas é go mbeadh muinin as

ionracas an scrudaithe.



2. Tastail ar an Teanga Chumarséaideach

Faoi lar 80idi an fichil aois, bhi lucht tastala teanga tosaithe ag dirit ar bhearta tastala a leagan amach lena
ndéanfai tastail ar theanga na cumarsaide. Ba € an deacracht a bhi roimh na saineolaithe i measunu teanga
nach minic a bhiodh na bearta scridaithe saincheaptha sainchumtha i gcostlacht le hdsaid na teanga sa saol
dairire. Luaigh Weir (1990:6), “They do not tell us anything directly about a student’s performance ability.”
Dairigh Bachman agus Palmer (1996:9) ar cheann de phrionsabail '‘bhundsacha’ na tastala teanga gur gha an
bheartaiocht le linn scridu teanga a bheith i gcomhréir le husaid na teanga sa ghnathshaol: “In order for a
particular language test to be useful for its intended purposes, test performance must correspond in

demonstrable ways to language use in non-test situations.”

Cuireadh tus da réir sin le feachtas na dilseachta agus lucht leagan amach scrdduithe ag dirid ar an
mbeartaiocht chumarsaideach. Chuir Bachman munla cumas teanga, arna bhund ar mhdnla cumas
cumarsaide Canale agus Swain (1980), chun cinn (1990) lenar bhain cumas eagruchain agus cumas
pragmataice agus fo-roinnt orthu sin faoi seach de reir ghnéithe gramadai agus ghnéithe théacsula agus de
réir ghnéithe seach-urlabhra agus ghnéithe shochtheangeolaiochta. Leag Bachman agus Palmer (1996:70)
béim ar an tabhacht até le cumas straitéisiochta chomh maith i bproiseas na cumarsaide (an cumas straitéisi
cumarséide a thabhairt i bhfeidhm mar chditeamh i gcas cliseadh sa chaint agus an cumas cur le héifeacht
reitricidil na cainte). Nior mhor gach gné den mhunla, go héairithe cumas pragmataice agus cumas
straitéisiochta, a thabhairt san aireamh leis na tégain maidir le scrada teanga agus leis an réim beartaiochta a

bhitear a éileamh orthu sitd a bhionn ag dul faoi scrada.

D'fhag tastail na cumarsaide dushlan rompu siud a bhi ag leagan amach scraduithe de réir mar ba mhé an t-
abhar suime agus buartha acu a dhairire agus a dhilse mar chumarsaid na bearta a bheadh le déanamh mar
chuid den scradd. Tosaiodh i measc lucht leagan amach scruduithe ar chinealacha na mbeart a bhiodh le cur
diobh ag foghlaimeoiri teanga sa saol dairire a shonrd. Ba léir gur bhain éagsulacht leathanréimseach le
comhthéacsanna na mbeart sin agus gur gha an Gsaid a bhaineann lucht na teanga as an teanga dairire a
bheith mar bhun leis an tsamplail ar bhearta do gach proiseas measunaithe ar leith. Mar a thit amach,
b'fhurasta teicnici nua tastala a cheapadh ¢ bhonn n& minidchan mionbheacht a thabhairt ar an ni a bhi a
mheas. Mheabhraigh Weir (1990:11) don lucht Iéitheoireachta arbh spéis leo cumas teanga a mheas,
"....account must be taken of: where, when, how, with whom, and why language is to be used, and on what

topics, and with what effect".



Cé go bhfuil tarraingt airithe don lucht tastala sa tastail dhireach ata bunaithe ar Usaid na teanga mar a bheadh
si sa ghnathshaol, ta aitithe ag roinnt taighdeoiri nar cheart glacadh leo mar thomhas iontaofa ar an gcumas
gan smaoineamh na cdiridchan thairis sin. D'aitigh Bachman (1990:309) go raibh iomrall i gcas scruduithe
den sort sin idir breathn( na beartaiochta teanga agus an cumas teanga agus go raibh teorainn lena ghinearélta
agus a d'fhéadfai iad a chur i bhfeidhm ar fud na bhfud seachas gach scridd a bheith sainitil maidir lena
chomhthéacs airithe féin. Mhol sé dearcadh eile i leith na dlisteanachta trina aiteamh nach leis an gcosulacht
idir na bearta oibre le linn scradaithe agus iompar an duine sa saol dairire amhain a bhain an dlisteanacht ach
lena oiread a bhi samplail & dhéanamh ar réimsi éagsula scileanna teanga le gach beart acu. 'Interactional
authenticity' a thugann sé air sin. Ghlac Bachman leis chomh maith go mbionn tionchar cinnitnach 6 na
modhanna tastala ar an mbeartaiocht le linn scridaithe agus leagadh amach creatlach leathanréimseach
maidir le cur sios ar ghnéithe sonracha den mhodh tastadla. Orthu sin, t& gnéithe de chomhthéacs an
scrdaithe, gnéithe de ruibric an scrudaithe, gnéithe den bunabhar, gnéithe den fhreagairt ionchais agus an
ceangal idir an bunabhar agus an toradh freagartha. Is féidir ar an gcaoi sin an munla a Usaid chun tuairisc a
thabhairt ar an mbeartaiocht agus ar an gcumas ba bhun don bheartaiocht sin mar ba cheart iad a thabhairt san

aireamh agus scrudaithe & leagan amach.

Ta roinnt gnéithe Usdideacha den mhunla a chuir Bachman (1990) chun cinn, agus de chreat
Bachman/Palmer ina dhiaidh sin, sonraithe ag lucht taighde (McNamara 1996; Skehan 1998). Is i an
fhollasacht shoiléir an ghné is m6 a mbionn tracht uirthi. Luann McNamara (1996:71) ina leith sin go
soirbhionn madnla Bachman d'fhiosrichan a dhéanamh faoi chumas an iarrthdéra i gcas gearain nuair is ar an
gerutha le linn an scradaithe a bhunaitear gearan né éileamh da short. Aitionn McNamara (1996:74) gur
tabhachtach an iarracht é scéamra mothachtala a thabhairt isteach leis an noisean maidir le ‘cumas Usaide' a
thabhairt san aireamh agus go dtagann tréithe mothachtala thaibhréim na teanga i gceist freisin a bhféadann
gnéithe nach den teangeolaiocht féin iad, mar shampla, pearsantacht agus riocht na mothdchan, a bheith ag
baint leo. Ta borradh tagtha faoin Usaid as munla Bachman (1990) agus creat Bachman agus Palmer (1996)
mar mhuanla praiticitil maidir le scruduithe a leagan amach agus dlisteanacht a thabhairt doibh (Douglas
2000). Ta cioradh déanta ag an lucht taighde maidir le sealbht agus measunu teanga ar an tionchar a bhionn
ag coinniollacha agus tréithe na mbeart le linn scraduithe ar an gcaoi a gcruthaitear iontu, ina measc, cineél
na mbeart (Fulcher 1995), an tréimhse pleanala (Wigglesworth 1997), iompar an agalléra (Morton et al.
1997; Wigglesworth 2000), agus an t-éileamh maidir le proiseail (Skehan & Foster 1997).



Is mdr an t-abhar buartha maidir leis an measunu ar chumas teanga a mbeadh d'éagsulacht idir ratalaithe. Cé
go bhfuil tuairisc i mbearta staideir ar innidlacht labhartha (e.g., Dandonoli & Henning 1990) ar leibhéal ard
aontaithe idir ratalaithe, léiriodh i mbearta scraduchain eile (e.g., Upshur & Turner 1999) difriochtai moéra
idir ratalaithe maidir lena ghéire a bhi siad. Bheadh le tuiscint 6 bhearta staidéir ar iompar ratalaithe go
bhféadfadh baint a bheith ag na difriochtai sin le cleachtadh na ratalaithe ar an gcuram no le heaspa ina gcuid
oiliuna, tndthan a mbitear ainbhiosach mar gheall air, agus rogha suibiachtdil maidir lena thabhachtai ata
critéir éagsula cumarsaide (e.g., Chalhoub-Deville 1995). Is é an 16n intinne ata le baint as an bhfianaise a
thagann chun cinn go seasta, go mbeadh, ¢ tharla nach mar a chéile an dearcadh a bheidh ag moltdiri éagsula
ar bheartaiocht aonair, ddar maith le nios mo na ratail amhain a dhéanamh, go héirithe nuair a bheadh an

bhreith a thabharfai cinnitinach i saol duine.

2.1 An Measunu ata Bunaithe ar Bheartaiocht

Ta lucht leagtha amach na scruduithe maidir le cursai agus clair oiliuna teanga ar fud an domhain nios dirithe
anois ar chas an mhic léinn. Is cinnte go mbionn nios m6 ama de dhith don chinedl sin meastnaithe agus gur
mo an costas a bhaineann leis da réir, ach bionn dea-thoradh ar an dicheall breise sin a bhaineann le tastail
nios diri 6ir déantar measinu ar an mac léinn i mbun beartaiochta dairire n6 i mbun bearta ata cosuil lena
mbeadh ar sitl sa saol dairire. O thaobh na dtéarmai teicnidla, baintear amach ionracas nios treise 6 thaobh
an abhair ¢ tharla go mbionn na foghlaimeoiri & measunu i mbun spriocbhearta teangeolaiochta a dhéanamh.
Is de thréithe cuid mhaith céras measUnaithe teanga atd bunaithe ar bheartaiocht go mbionn bearta
idirghniomhacha le déanamh. | gcasanna da sort, bionn na foghlaimeoiri i mbun na beartaiochta is mian linn
a mheas le linn an mheasunaithe. M4 bhitear ciramach le linn don phréiseas leis an scridu a leagan amach,
is féidir leis an teanga a mhealltar 6n mac léinn agus a chuireann an mac léinn amach da stuaim féin a bheith
pearsanta lanbhri agus is féidir leis na bearta a Usaidtear a bheith dilis don Gséid as an teanga dairire sa saol
mor. s de réir mar a mhealltar an méid is fearr den teanga 6n té ata faoi scradu is féidir a mheas cé chomh

maith agus ata an scradu féin leagtha amach.

2.2 Scruduithe Cainte

Ta tri chinedl scridd cainte ann, scradd indireach, scradu leathdhireach agus scrudd direach. Baineann
scruduithe indireacha go ginearalta leis na modhanna oibre sin nuair nach n-éilitear ar an té ata faoi scradu an
teanga féin a labhairt, modhanna a bhaineann le ré roimh ré na cumarsaide sa tastail teanga. Sampla den
chineal sin modh oibre scriduithe foghraiochta mar a cheap Lado (1961) nuair a iarrtar ar an té ata faoi

scrudu a thabhairt le fios cé na focail i sraith focal priontailte ata éagsuil lena chéile 6na bhfuaimnid.



| rith 70idi an fichid aois a thainig scruduithe leathdhireacha, freagairt do mhodhanna scrudaithe
téipthaifeadta mar shampla, chun tosaigh den chéad uair agus ta borradh suntasach faoina n-usaid le 25 bliain
anuas, i Stait Aontaithe Mheiricead go hairithe. Bhi siad seo ar chuid de na chéad iarrachtai caighdeanu a
dhéanamh ar mheasunu an chumais labhartha gan droim a thabhairt leis an gcumarséid is bun le hagallamh
laithreach (Shohamy 1994:101). Samplai eile de na modhanna leathdhireacha is ea TSE (Test of Spoken
English), ROPE (Recorded Oral Proficiency Exam) agus SOPI (Simulated Oral Proficiency Interview).
Samplai de scrdduithe tastadla a leagadh amach sa Riocht Aontaithe is ea TEEP (Test in English for

Educational Purposes) agus scriduithe Oxford-Arels.

Is € atd i Scrudd Direach Cainte (abhar an phaipéir seo) de réir Clark (1979:36), “procedures in which the
examinee is asked to engage in a face-to-face communicative exchange with one or more human
interlocutors”. Tosaiodh ar scriduithe direacha a Gsaid i rith 50idi an fichi( aois nuair a tugadh an OPI (Oral
Proficiency Interview) chun cinn in Foreign Services Institute na Stat Aontaithe. De réir mar a leagadh
amach 6 thus, is agallamh neamhdhocht, so-athraithe go maith atd ann a dhéanann agalloir oilte le duine
amhain ata & chur faoi scradu agus is é an t-agalloir freisin a dhéanann measinud ar chumas an iarrthora de
réir scala bandai uileghabhalach. Ta glactha go coitianta leis an manla sin ar fud an domhain 6 70idi an
fichiu aois i leith agus is minic go meastar gurb € an modh is oiritinai € chun gnathchumas labhartha sa dara

teanga a mheas.

Ta munlai éagsula den agallamh maidir le cumas labhartha tagtha chun cinn de réir mar a bhiothas ag féil
locht ar an mbunmhunla 6 thaobh dlisteanachta agus iontaofachta. Ta borradh faoi bhreis caighdeanaithe ar
an modh oibre tri réimse leathan beart sonrach a Usaid a mbionn éagsulacht eatarthu i ndail le habhar cainte,
spreagadh, rélanna na rannphairtithe agus an t-éileamh feidhme. Ta samplai oiriinacha den chineal seo
scradd ar an gcumas labhartha tugtha chun cinn ag eagrais de leithéid an University of Cambridge Local
Exam Syndicate n6 UCLES maidir le réimse scriduithe ESOL agus téann nios mo6 né 1,000,000 duine faoi
scradu da short in 150 tir ar fud an domhain gach bliain. Ta na critéir measunaithe don Cambridge Speaking
Test leagtha amach de réir mhanla Cumas Teanga Cumarsaideach atd bunaithe ar obair Bachmann (1990)
agus taighdeoiri eile. Déantar ceangal idir na scriduithe sin agus coras idirnaisianta leibhéal don tastail ar
theangacha na hEorpa a leag ALTE (Association of Language Testers in Europe) amach. T4 leibhéil ALTE
iad féin, 0 leibhéal 1 go dti leibhéal 5, bunaithe ar Chomhleibhéil Thagartha Chomhchreat Tagartha na
hEorpa do Theangacha. T& an Preliminary English Test, an Cambridge First Certificate in English, an
Certificate in Advanced English agus an Certificate of Proficiency in English agus scrdduithe eile ar chinn
Cambridge. Ta péirteanna ar leith ag baint leis na scraduithe sin lena mealltar cinedlacha éagsula teanga



agus lena n-Uséidtear patrdin éagsula idirbheartaiochta. Té& formaid beirteanna i gceist i.e. beirt scradaitheoiri
(agalldir agus measandir) agus beirt iarrthéiri. | measc na bpairteanna éagsula, bionn agallamh, deis
chuimsitheach an duine aonair (‘individual long turn’) lena mbaineann spreagadh ¢ phictiar don cur sios air a
mhealladh, beart comparaide agus codarsnachta agus/né tuairim 6 na hiarrthoiri, beartaiocht i gcomhar lena
spreagtar malartl smaointe, tuairimi agus plé. Sampla coitianta eile an ghné labhartha den IELTS (The
International English language Testing System) a Usaidtear chun an cumas staidéar a dhéanamh né dul faoi
oiliuint i dtimpeallacht Béarla a thastail. Bionn tri chuid sa scradua sin, agallamh ar ghnathabhar cainte, deis
chuimsitheach an duine aonair lena n-Gsaidtear cartai leidi agus plé ar cheisteanna agus ar choincheapanna
nios teibi a bhaineann leis an abhar a spreagadh sa dara cuid. larrthéir amhain a bhionn ann agus

scrudaitheoir a Usdideann scala leathanréimseach bandai don mheasunadireacht.

Le blianta beaga anuas, ta Uséid i bhfad nios forleithne & baint i dtiortha go leor as na modhanna téstéla
direacha seo ar an gcumas labhartha, ar mé den éagsulacht, den struchtar agus de chur chuige na beartaiochta

ata ag baint leo.

3. Athbhreithniu ar an Scrudu Béil Gaeilge

Té dh& chuid sa scrudd béil Gaeilge don Ardteistiméireacht, Ardleibhéal agus Gnathleibhéal faoi seach, i.e.
Sliocht Leitheoireachta agus Agallamh a dhéanann scradaitheoir aonair le hiarrthdir aonair ar feadh 12-15
noiméad. Ag fiorthls an scrudaithe, iarrtar ar an iarrthoir sliocht gairid préis a Iéamh. Bionn cuig cinn de
shleachta, as cuig cinn déag ata leagtha amach don scrudd, ullmhaithe ag an iarrthoir roimh ré. Roghnaionn
an scrudaitheoir an sliocht a Iéitear én liosta cuig sliocht a chuireann an t-iarrth6ir ar fail. Tugtar néiméad
amhain ullmhdchain don iarrthoir agus iarrtar air an léitheoireacht a dhéanamh os ard. Agallamh saor 6
struchtdr nd leagan amach a bhionn sa chuid den scradd ar comhra ata ann, cuireann an scrudaitheoir roinnt
ceisteanna maidir le ha&bhair éagsula ar an iarrthoir. Is é an scrddaitheoir a shocraionn na ceisteanna a
chuirtear agus nil aon bhearta eile le déanamh n& aon mhodhanna eile i gceist chun caint a mhealladh as an
iarrthoir. Faoi mar ata an scrudu sin leagtha amach faoi lathair, ta roinnt gneithe de arbh fhit iad a initchadh

go géar.

3.1 An Léitheoireacht

Bionn strus ar leith ag baint le scradd beil aonair don iarrthoir. Is den tabhacht € go gcuirfi iarrthdiri ar a
gcompord agus ta tdbhacht ar leith leis na codanna tosaigh den scradd a bheith indéanta ag gach iarrthoir
réastnta. Is cinnte go n-éirionn le gné na léitheoireachta den scrudi béil Gaeilge sa mhéid sin. Le blianta

fada anuas, t& an léitheoireacht ar shleachta mar chuid de na clair oililna agus tastala dara teanga né teanga



iasachta d'fhonn anailis a dhéanamh ar an gcur i lathair 6 bhéal. Samplai d& leithéid sin na scrdduithe béil le
haghaidh teangacha de chuid an GCSE sa Bhreatain arbh iad na muinteoiri a dhéanann an scrddu a riar agus a
thaifeadadh ach ar go seachtrach a dhéanann boird scrddaithe iad a mheasrd. Bhiodh sliocht amhain idir 120
agus 130 focal le Iéamh os ard mar chuid de leagan nios luaithe den Test of Spoken English na mar ata in
Usaid faoi lathair agus scéla ratala i bhfeidhm maidir leis an bhfoghraiocht agus an liofacht. Ina ainneoin sin,
cé go mbionn buntaiste praiticitil ar leith le léitheoireacht os ard (toradh inairithe sothuartha, praiticidlacht,
seasmhacht sa scorail), td& mibhuntdisti éagsula leis an modh sin a Gsaid d'fhonn an cur i lathair 6 bhéal a

mheas, gan tracht ar abhar an scradaithe a bheith réamhchleachtaithe i gcas scrudu béil na Gaeilge.

Is sampla an ghné léitheoireachta de chineal tastala nach mbaineann smaoineamh leis ata sothuartha de bharr
go socraitear roimh ré an ni a bhfuil suil leis 6 bhéal an iarrthora (Luoma 2004:50). Is furasta scradd mar sin
a riar tri shliocht a roghnu agus léitheoireacht an iarrthora a thaifeadadh agus is furasta an mharcéil a
dhéanamh ¢ tharla teorainn leis an &bhar a thiocfaidh ¢ bhéal an iarrthéra. Os a choinne sin, fagann an
scradd a bheith sothuartha neamhdhilis don ghnathshaol é agus lag 6 thaobh na cumarsaide. Ni minic a
leitear abhar amach os ard do dhuine eile ach amhain i gcas tuismitheoir a Iéann scéal do phaiste, an uair
annamh a léitear scéal scriofa do dhuine fasta eile nd an uair a chuirtear aitheasc réamhscriofa a chur i lathair
0 bhéal. Anuas air sin, éilionn an léitheoireacht os ard scileanna sainitla urlabhraiochta nach méide iad ina
leirit ar chumas an duine cumarsaid phragmataice a dhéanamh i gcomhthéacs comhra. Ni féidir da réir sin
cumas labhartha an iarrthdra a mheas leis an Iéitheoireacht cé gur féidir i a Gsaid chun gnéithe meicnidla den

urlabhraiocht a mheas, e.g. foghraiocht, patrain maidir le béim gutha agus tuinn chainte (Underhill 1987:33).

Chomh maith leis sin, cé go silfi go bhfuil fidntas éigin leis d'fhonn cdrsai foghraiochta, carsai béime agus
tuinn na cainte a mheas i gcas iarrthora ar leibhéal an-iseal né ag an mbunleibhéal, ni den chuibheas Usaid a
bhaint as chun an cumas labhartha in iarrthoir ardleibhéil a mheas nuair a thugtar san aireamh nach modh

cumarsaideach atd ann. Go deimhin, aitionn Lee (1985:93), “reading aloud as part of an oral test makes the
test invalid to the point of absurdity.” Ba cheart gur beartaiocht a bhaineann dairire le cumarsaid a dhéanamh
a bheadh i scradu béil agus is ar éigean a bheadh beartaiocht a mbionn cleachtadh chomh follasach sin déanta

air roimh ré ina cumarsaid dairire.

Go ginearalta, ni mar a chéile mar bhearta oibre an léitheoireacht agus an labhairt. Is fior sin i gcas na
leitheoireachta os iseal agus i gcas na léitheoireachta os ard chomh maith, ta difriocht idir I€itheoireacht a
dhéanamh amach os ard agus labhairt. Ar an taobh amhain, is indirithe go mbeadh ar chumas duine nithe a

Iéamh go liofa nach mbeadh ar a chumas a ra go liofa murach an an scribhinn mar chinamh aige. Ar an



taobh eile, tharlédh difriocht maidir leis an gcumas léitheoireachta os ard eatarthu siud ar eol iad a bheith go
maith nd go dona ag léitheoireacht i dteanga amhain eile ar a laghad seachas an ceann ata faoi scrudu. Sa
chés gur sa teanga ddchais a bhi an beart & dhéanamh, is ridhdcha go mbeadh éagsulacht mhor idir na
hiarrthéiri. Bionn cur isteach nach féidir a sheachaint ag na scileanna labhartha agus na scileanna
Iéitheoireachta ar a chéile (Hughes, 1989).

Nil aon dabht ach go I€éiritear easpa samhlaiochta 6 thaobh leagan amach scrudaithe le gné na Iéitheoireachta
mar ata faoi lathair, go hairithe nuair a thugtar san aireamh an réimse leathan beartaiochta a d'fhéadfai a chur
in Usaid lena gcruthdfai deiseanna don chumarsaid fhitntach 6 bhéal. D'fhéadfai, gan ach roinnt samplai a
lua, glacadh rolanna no spreagadh le pictitir a Gsaid (beartaiocht ata in Gsaid cheana féin sna scraduithe
maidir le teangacha iasachta ar an gcuraclam). Bionn tdir ar ghlacadh rolanna mar bheart teagaisc sa
mhdinteoireacht chumarsaideach ar theangacha agus nuair a bhionn sé in Gsaid mar dheis measunaithe tugtar
seans don iarrthoir leas a bhaint as dioscursa ar dheacair € a mhealladh as ar aon bhealach eile. Cé gur léir go
mbionn constaici rompu ag na treoirlinte, tugtar saoirse do na daltai ionas go mbionn cruthaitheacht airithe ag
baint leis an teanga a Usaidtear. Tagann gnéithe idirghniomhaiochta, straitéisiochta agus teangeolaiochta
chun tosaigh maidir le cumas labhartha an iarrthéra. Cé gur féidir smacht n6 stitir a bheith ag an agalloir ar
an mbeartaiocht le rélanna, tugtar an t-iarrthoir nios faide né na leibhéil ghrinnis agus freagartha simpli ionas
go mbaintear amach leibhéal cruthaitheachta agus castachta is cosuil le pragmataic an tsaoil mhdéir. Modh
an-choitianta eile chun caint a mhealladh ag leibhéal an ghrinnis agus ag an leibhéal leathan an spreagadh
don tsuil e.g. spreagadh le pictidir a n-éilitear cur sios orthu né dioscursa insinte. Is féidir scileanna agus
feidhmeanna teanga a thabhairt i gceist le beartaiocht airithe den chineél sin ar moé de bhonn dairire ata futhu
agus ar mo ata ag baint leo 6 thaobh scoéipe. Mar ata cursai faoi lathair, mheasfai gur ar mhaithe leis an
iarrthoir lag gné na léitheoireachta. Ni bheidh seans nios fearr ag iarrthdir marcanna a ghnothachtail roimh

scradu den tabhacht.

3.2 An tAgallamh

Ta an t-agallamh sa scridu béil Gaeilge ar cheann de na casanna a luann Oller (1979:309) mar, “special cases
of conversation that are examiner-directed.” Measann Van Lier (1989:493) gur mé iontaofachta, i
bprionsabail, até leis na scruduithe direacha seo ina mbionn beirt ar aghaidh a chéile na le foirmeacha eile
scridaithe. Is é tuairim Clark (1980:17) go deimhin gurb é an bealach is fearr chun an cumas labhartha a
thastail, “face-to-face conversation... the interviewing process is a reasonably close, if not an absolutely

realistic reflection of real life conversation."
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Ina ainneoin sin, is mo d'abhar buartha na riamh atd & chur chun cinn ag lucht taighde ar scraduithe teanga
mar gheall ar an mbonn iontaofachta agus dlisteanachta faoin agallamh cumas labhartha. Ta mibhuntaisti le
coras an agallaimh. Ar an gcéad dul sios, is cinnte gur eol don iarrthdir gur le measunoir teanga atathar ag
labhairt agus nach le freastalai, tioméanai tacsai na cara pearsanta. Ar an dara dul sios, ni thagann an chaint a
mhealltar in agallamh go direach leis an dioscursa i gcomhra dairire. Fagann, go hairithe, an t-agallamh a
bheith faoi stidir an agalléra nach ionduil ga ar bith don iarrthéir ceist a chur. Luannn Hughes (1989:104)
maidir leis an agallamh béil, "the candidate speaks as to a supervisor and is unwilling to take the initiative”.
Da bharr sin, ni mhealltar ach aon stil amhain cainte agus bionn feidhmeanna airithe (mar shampla, eolas a
lorg) nach dtagann i gceist le réim beartaiochta an iarrthéra.

Maidir le cuarsai iontaofachta, luaigh Shohamy (1983) go raibh gnéithe athraitheacha den chomhthéacs a
ghoillfeadh ar ghothachan an iarrthora, ina measc, an t-abhar cainte, cinedl an chaidrimh agus iompar an
agalléra. Ni mar a chéile dha agallamh ar bith nuair nach mbionn smacht docht ar na gnéithe athraitheacha
sin. O thaobh na hiontaofachta de, caitear amhras ar chineal amhain caidrimh (i.e. agallamh) a bheith
doéthaineach chun an cumas labhartha a mheas. Is é an caineadh is mo6 a bhionn ar an agallamh béil sa chas
sin nach féidir sampla iontaofa d'6céidi eile cainte a chur ar fail leis 6 tharla gur ar réimse theoranta den
chaidreamh a dhéantar samplail lena linn (Byrnes 1987; Rafaldini 1988; Shohamy 1988). Aitionn Rafaldini
go bhfuil gnéithe tabhachtacha den chumarsaid nach n-éirionn leis an agallamh béil a thabhairt i gceist: is ar
lion teoranta feidhmeanna labhartha a dhéantar samplail agus is beag deis a bhionn ag an iarrthéir da bhri

sin cumas ¢ thaobh diosclirsa n6 cursai sochtheangeolaiochta a léirid. D'aitigh Perrett (1987) nach
bhfaightear déthain eolais 6n agallamh béil faoi smacht an iarrthéra ar fud réimse sach fairsing de na
feidhmeanna teanga agus de na struchtuir idirbheartaiochta fid nuair is féidir measunu a dhéanamh ar
scileanna foineolaiochta agus scileanna foclora agus gramadai an iarrthora agus ar roinnt gnéithe den chumas
dioscursa. Molann Hughes (1989:2003) beartaiocht ar nos rélanna a ghlacadh agus plé a dhéanamh mar
mhodhanna chun éagsulacht a chur sa chaidreamh, cé gur décha nach gcuirfi ar neamhni leis sin amhain an
mhiréir bhundsach idir agalloir agus iarrthoir. Molann Shohamy (1994) chomh maith beartaiocht de

chinealacha éagsula a bheith i gceist.

Nuair at4 tastail & dhéanamh ar an gcumas labhartha, is inmhianta sampla ionadaioch de na bearta labhartha
ar fad a mbeadh suil leo ¢ na hiarrthdiri a leagan sios. Ba cheart go meallfai réim cainte is féidir a scoréil go
hiontaof ata ina léiriu dairire ar chumas an iarrthdra. Téa réimse fairsing beartaiochta ann seachas an comhra
aimhréidh idir an t-agalldir agus an t-iarrthdir lena gcruthaitear deiseanna don chaidreamh dairire 6 bhéal.
Ainneoin a bhfuil d'abhar buartha ansin, is féidir an t-agallamh béil a bheith ina chuid de scruda cainte den
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iontaofacht agus den dlisteanacht ar choinnioll go mbionn sé, mar a deir Stansfield (1991:207), “carefully

administered by a skilled interviewer and rated by an accurate assessor.”

3.3 An Scrudaitheoir Cainte

Mar a aitionn Bachman (1990:151), “An oral interview is reciprocal to the extent that both the examiner and
the examinee negotiate meaning.” Ni mar a bheadh macalla ann a thagann na ceisteanna 6n agalldir agus is i
gcomhar a ghnéthaitear go maith sa scradd. Bionn pairt ag an agalloir i ngnéthachan an dalta 6 tharla gur
comhléirichan déna chineadl an prdiseas measunaithe (Brown 2003). Da bharr sin, is den riachtanas go

ndéantar na hagall6iri a roghnu go ciramach agus oilidint chui a chur orthu.

Ni héasca ar chor ar bith agallamh den rath a chur ar dhuine agus ni gach duine a bhfuil sin a dhéanamh de
bhua acu. Ni mor don agalldir an bha agus an tuiscint a bheith de naddr iontu. Ta tdbhacht mhér le cumas an
agalldra féin. Bheadh éagsulacht mhor idir scrudaitheoiri maidir leis an daimh a chruthofai idir iad féin agus
na hiarrthoiri. Tharlodh, mar shampla, go mbeadh ar chumas agalloiri airithe an t-iarrthdir a chur ar a
chompord ar an bpointe nuair a bheadh nios m6 ama de dhith i gcas agalloiri eile. Go deimhin, ta daoine ann
nach n-éirionn leo an chompord sin a chrutht beag na mér. Ni foldir, fit i gcés an té is mé a mbeadh lui aige
leis an gceird, oilitint a chur ar gach agalloir. Is féidir, mar shampla, taifeadtai fise a thaispeaint doibh

d'agalldiri eile agus taifeadadh a dhéanamh diobh féin i mbun agallaimh agus sin a bheith mar bhonn le plé
critice. San oilidint a chuirtear ar scrddaitheoiri UCLES, mar shampla, is gnathrud fistaifeadadh
caighdednuchain a bhreathni mar threoir don agalléir agus don ratalai araon.  Ar nddigh, ni mor do gach
measundir na caighdeéin chui a shasamh agus tuiscint lanchuimsitheach a bheith acu ar fad ar na critéir ratala
maidir le leibheéil éagsala cumais na n-iarrthdiri. Ni mor an t-am is gé a chaitheamh le hoilitint mar is ceart a
chur ar lucht agallaimh agus measunaithe (Luoma 2004:56). Is ar éigean, mar shampla, a chuirfi a leithéid i

gcrich le haon seisiln trathnéna amhain.

De bharr a dheacra ata sé agallamh a chur ar dhuine agus cuntas a choinneail an trath céanna ar ghnothachan
an iarrthora, is mor an chabhair an dara tastalai a bheith i lathair. Is féidir leis an dara duine seo aird nios
fearr a thabhairt ar an gcaoi a bhfuil an t-iarrthoir ag cruthd agus breith nios iontaofa a thabhairt. Cuirtear go
mor le bonn iontaofachta an chérais nuair a bhionn measinoir seachas an t-agalldir ina bhun chomh maith.
Féadann an measundir dirit ar an mbreith gan aon chall imni faoi chompord an iarrthéra n4 smaoineamh ar
an gcéad cheist eile a chuirfear. Sa chas go mbionn an da rél mar agalloir agus mar ratalai le comhlionadh ag
an scrudaitheoir amhain, is mo an t-ualach agus an ciram a bhionn i gceist. Mar a deir Weir (2005:157), “it
may be difficult for a single examiner to concentrate on what the candidate is saying and to reply accordingly
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as well as listen for how he or she is communicating.” Is trom an t-éileamh ata i gceist le gach gné den
phroiseas tastala a riar agus cuirtear da réir leis an doigh go rachfai amd. 1 gcas scrdduithe direacha a mbionn
an t-agalléir i mbun na ratala orthu, bionn amhras uaireanta cén duine arb é a chruthtsan sa scrudu ata faoi
mheas dairire. Aitionn James (1988:116) go dtagann an cas chun cinn inarb é a sastacht lena gcruthi féin le

linn an agallaimh, seachas cruthd an iarrthéra, a bhionn i gceist le marcanna na scradaitheoiri.

Is den tdbhacht chomh maith nach gcuirfeadh an t-agall6ir i gcuimhne don iarrthdir go bhfuiltear & mheas.
Nior cheart, ach go héirithe, go bhfeicfi an t-agall6ir ag breacadh nétai maidir leis an gcumas a Iéirionn an t-
iarrthéir na i mbun aon bheart eile le linn an agallaimh 6ir d'fhéadfadh tionchar siceolaiochta den
mhibhuntaiste a bheith aige sin ar an iarrthéir. Ni ga a lua nach mér aird iomlan ar an iarrthoir le linn
scridaithe mdrthabhachta d'fhonn freastal don ghnéthachan is fearr. Anuas air sin, is féidir leis an
scrudaitheoir a dhéanann an comhré breith an scridaitheora eile a fhail laithreach tar éis an agallaimh 6 tharla
go bhfuil freagracht i gcomhar ar an mbeirt maidir le proiseas an scrudaithe.

Aitionn Lazaraton (1996:54), “the potential for uneven interviewer performance in a face-to-face interview is
one reason that semi-direct tests are so appealing i.e they remove the variability that a live interlocutor
introduces.” Is fior sin go hairithe maidir le hagallamh d'fhonn an cumas labhartha a mheas ata
neamhchaighdeanaithe go maith mar go dtarlédh éagsulacht mhor 6 agallamh go chéile idir abhar agus cineal
na gceisteanna a chuirtear ar an té ata ag dul faoi scradd. D'fhéadfadh ina dhiaidh sin go mbeadh tionchar na
mibhuntéiste ag an easpa caighdeéanaithe sin ar an ngnéthachan sa scridd agus ar iontaofacht na scoréla.
Luann Underhill (1997:31), mar shampla, gurbh é an t-agallamh don scrudd béil a bheith gan script na bearta
oibre reamhshocraithe a fhagann an tsolubthacht sa phréiseas agus, ina ainneoin sin, “this flexibility means
that there will be a considerable divergence between what different learners say, which makes a test more
difficult to assess with consistency and reliability.” Nuair is furasta abhar freagrai na n-iarrthoiri a thuar, is
furasta agus is cruinne is féidir critéir don mharcail a leagan amach. Is mé seans go mbeidh torthai iontaofa

ar phraiseas den chineal sin.

Cé go bhfuil ar cheann de na buntaisti a bhaineann leis an tastail le scraduithe béil neamhspledcha gur féidir
na modhanna oibre a chur in oiridint don chumas a léirionn an t-iarrthoir, ba choir ina dhiaidh sin féin
struchtdr né creat oibre de chineal éigin a bheith ag an scradaitheoir le leanacht. Ni ceart tds a chur le
hagallamh gan ach tuairim ghinearalta ag an agall6ir cén t-4bhar a ndéanfar tracht air. Mar a luann Bachman
(1990:184), “we need to be concerned about three possible sources of error e.g inconsistency of questions,
lack of equivalence of different sets of questions, and lack of consistency among interviewers/raters. In order
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to minimize practice effects, we will need several alternate sets of interview questions.” Mura mbionn
leagan amach docht go maith ar an scrada béil (n6 ar aon scradd neamhoibiachtuil eile), beidh an seans ann i

gconai nach bhfuil sé iontaofa.

Luann Byrnes (1987:174) gné thabhachtach de rél an agallora san agallamh. Aitionn sise go bhfuil de
charam ar an agalléir bheith “keenly aware of natural conversational behaviour, and to attempt to engage the
interviewee in a genuine conversational exchange (the archtype occurrence of spoken language) to offset the
constraints of the testing procedure.” Cuireann Shohamy (1988) creatchoras chun cinn maidir leis an tastail
ar an teanga labhartha a bhfuil réimse beart idirghabhala ag baint leis agus cuinsi éagstla comhthéacs ag dul
le gach ceann acu ionas go dtagtar gar don 'ghnathurlabhra’, rud nach ndéantar leis an ngnathagallamh don
scridd béil. Aitionn seisean agus Young (1998:1), “Although there are certain practical problems associated
with setting up an interview with a learner there has to be a native or very proficient speaker available.” Mar
a deir Egbert (1998:149), “the goal of language proficiency interviews is to evaluate how well a language

learner might function in conversation with native speakers of the target language.”

3.4 An Ratail agus Lucht Ratala

Nil sé éasca cumas labhartha a mheas go cruinn. Is scérail shuibiachtuil atd i gceist leis an agallamh cainte a
mbionn scalai ratala ag dul leis agus ni féidir sin a sheachaint 6 tharla nach bhfuil aon bhealach indéanta ar
fail chun modh scoréla den oibiachtalacht a chur i bhfeidhm. Bionn am agus dicheall i gceist chun torthai

den iontaofacht agus den dlisteanacht a fhail. Ta ga leis an am agus leis an dicheall ina dhiaidh sin.

Ni bhionn dlisteanacht agus iontaofacht ag dul le scorail mura mbionn tuairiscin chui fhollasach ar na leibhéil
critéire ar fail i scribhinn agus oilidint ar na scorélaithe ina n-Uséid. Fid amhain sa chas go mbionn oilidint
orthu, ni décha an scérélai aonair chomh hiontaofa agus ba mhaith le duine. Sa chas go mbionn beirt
scrudaitheoiri ag plé le hagallamh, is féidir leo measinu neamhspledch a dhéanamh ar gach iarrthoir, ar
bhonn anailise agus maidir le crutht an iarrthdra go ginearalta. Ma bhionn an t-agalloir ina ratalai chomh
maith, mar a bhionn in Eirinn, is ar éigean is féidir scala anailiseach a Usaid le barr éifeachta agus a bhfuil &
éileamh leis an scradu a riar agus a chur i bhfeidhm. Ni inmhianta ach oiread go mbeadh an scrudaitheoir ag
bronnadh marcanna faoi dheifir nd @ mbun( ar mhachnamh tar €is an scrddaithe. Anuas air sin, is inmholta
an beart scorail neamhspleach 6 bheirt, fil nuair ata diansmacht ar an modh a mealltar caint 6n iarrthoir agus
tabla scordla mionsonraithe in Usaid. Mar ata cursai faoi lathair, is ratalai amhain ata i gceist i gcas na
Gaeilge dairire 6s beag an seans go dtugtar éisteacht an athuair don taifeadadh ar gach iarrthoir agus go
ndéantar scoril an dara uair air. Ta de dheacracht leis chomh maith nach mbionn na gnéithe
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paraitheangeolaiochta nd na gnéithe amhairc de chumarsaid an iarrthora le breathni ag an measunoéir agus
gur ar thaifeadadh fuaime den scradu amhain a thugtar an bhreith. D'fhagfadh fadhbanna teicnidla freisin
nach mbeadh an taifeadadh ar ardchaighdean. Tarlaionn sin nuair a bhionn scraduithe direacha & dtaifeadadh

d'fhonn measundireacht orthu trath is faide anonn ag ratéalaithe eile seachas an t-agallGir.

| gcas, mar shampla, na gcritéar marcala i leith scradd béil na Gaeilge san Ardteistiméireacht, nil ach dha
chatagdir leathana i gceist dairire i.e. innitlacht ar chumarsaid agus cumas agus cruinneas teanga. Bheadh
suil le réimse critéar nios leithne, i.e. 4 cinn n6 5 cinn, maidir le coras marcala ar bith a mbeadh 40% de na
marcanna ag brath air, e.g. réimse focldireachta, smacht ar dhioscdrsa, smacht ar ghramadach, cumarsaid
idirghniomhach, an chaoi a gcruthaitear le beartaiocht go ginearalta etc. (is 1éir go bhféadfai dul thar féir).
Anuas air sin, is roching mar chur chuige gné na foghraiochta a bheith & meas ar réimse meastodireachta

chombh teoranta leis an léitheoireacht ar shliocht prois réamhchleachtaithe.

Bheadh g4, agus aon scradd nua a leagan amach, an idé-eolaiocht agus an cleachtas uile a bhaineann le scalai
ratala agus tuairiscini a thabhairt faoi mheas agus is Iéir gur mhaith an céras comparaide Comhchreat
Tagartha na hEorpa do Theangacha (2001). Is fid a lua chomh maith go bhfuil ailinid i leith na
gComhleibhéal Tagartha déanta ag lonad na dTeangacha in Ollscoil na hEireann, Ma Nuad, maidir le Teastas
Eorpach na Gaeilge (TEG).

4. An Scradu Eisteachta

T4 islid & dhéanamh ar sciar na marcanna don scrddu éisteachta an trath céanna a bhfuil ardi & dhéanamh ar
sciar na marcanna don scrudu cainte. Is diol iontais sin nuair a smaoinitear ar an tabhacht ata leis an éisteacht
maidir le feidhm cumarsaide teanga. D'fhéadfai a ra gur fagadh an éisteacht riamh sa dara hait i gcomparaid
leis an gcuid eile den chumarsaid, labhairt. Ta roinnt scrdduithe ar fail i measc na scruduithe caighdeénaithe
a bhaineann leis an mbeartaiocht labhartha amhain ach is annamh a bhionn tracht ar scrudd a bhaineann leis
an éisteacht amhain. Cuis amhain leis an mbéim sin go dtuigtear uaireanta an €isteacht a bheith ina cuid den
chumas labhartha. Conas a labhréfai teanga d'uireasa na héisteachta? Anuas air sin, fagann an fhollasacht a
bhaineann 6 n&dur leis an gcaint gur inmheasta an cumas labhartha go heimpireach na an cumas éisteachta.
Ina ainneoin sin, tharlédh cuis nios doimhne leis an mbéim a bhionn ar fud na bhfud ar an gcumas labhartha.
Is minic gur mé an fidntas a luaitear (gan bonn gaoise) leis an dea-chainteoir na leis an dea-€isteoir. Nuair a
bhitear ag fiosru an bhfuil Usaid mhaith as teanga ag duine, is ionduil go bhfiafraitear, "An bhfuil labhairt na

Gaeilge agat?", is annamh a fhiafraitear, "An bhfuil tuiscint agus labhairt na Gaeilge agat?"

15



Is eol do gach muinteoir teanga nach mbionn cumas labhartha duine - taobh amuigh den mhonaldg,
oraidiocht, léitheoireacht os ard agus mar sin de - ach mar a mbionn cumas tuisceana an duine sin ¢ chluais.
Is mo6 né sin aris an tionchar a bhionn ag an déigh gurb é an meéid a ghlactar isteach 6n modh cluas-agus-béal
is cuis le cuid mdr den sealbhd teanga. Sa ghnathshaol, is mé go mér an méid éisteachta a dhéantar gach la
nd a dhéantar de chaint (taobh amuigh de dhuine né dhé de do lucht aitheantais a dtarlédh nach mbionn
deireadh ar bith lena gcuid cainte!). Sa lathair oibre, i gcomhthéacs oideachais agus sa bhaile, is m6 go mor a
thagann an tuiscint ar an gcluas i gceist na an chaint i dtéarmai cainniochta maidir le ham, lion focal, dicheall

agus aird.

Ni mor da bhri sin aire faoi leith a thabhairt don éisteacht mar mhodh beartaiochta maidir le measund sa
seomra ranga agus sa tastail fhoirmedlta agus gan féachaint le beag is fii a dhéanamh den mhaorthabhacht is
Iéir a bheith Iéi.

5. Tétal

Nil dabht ar bith ach gur maith an rud i gcomhthéacs foghlama teanga béim laidir a leagan ar an gcumas
labhartha agus cumarséide. Ina ainneoin sin, ni féidir sonraiocht nua a leagan amach do scruduithe béil ach
amhain nuair atd athbhreithnit agus athchdirit & dhéanamh ar an gcuraclam agus gach socru & dhéanamh i
bhfianaise aidhmeanna agus torthai ionchais a leagtar amach go soiléir roimh ré. Téann cumhacht mhor le
scriduithe agus nuair a Usaidtear iad chun aidhmeanna ar leith a chur chun cinn, ni folair bheith cramach go
mbionn an scradd coir ar lucht a Gsaide agus toradh na buntaiste ag cineal an scrddaithe ar an teagasc agus ar
an bhfoghlaim. Is tdbhachtach an ni féachaint i gconai leis an gcdras is fearr a bhaint amach fil mura mbitear
riamh sasta go bhfuil sin tugtha i bhfeidhm go foill.

6. Moltai
« Ba cheart sa leagan amach a bheadh ar scradd cainte nua go mbeadh réimse nios éagsula de bhearta
laithreoireachta agus de mhodhanna oibre in Gsaid chun an chaint a mhealladh as na hiarrthoiri le linn
an scradaithe ionas go mbeadh réimse feidhmeanna teanga & dtabhairt faoi mheas agus léargas nios

firinni a fhail ar an gcumas cumarsaide 'dairire’.

« Ba cheart go mbeadh leagan amach follasach ar an scradd ar fad agus go rachfai ar aghaidh 6 chéim
go céim agus cuntas cruinn & choinneail ar an am do gach pairt ar leith. Is den tabhacht é go mbeadh
deiseanna 'tUs nua' & dtabhairt don iarrthoir i rith an scradaithe agus go mbeadh creat oibre le leanacht
ag na scrudaitheoiri. Is leor, 6 thaobh féidearthachta agus iontaofachta, scradd 15 ndéiméad.
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Is ribhocht an ghné den scradd faoi lathair cuid na Iéitheoireachta agus is beag an filntas a bhaineann
leis maidir le cumas labhartha. Ni mor aon ni a mbaineann an réamhscripteail né an cleachtadh roimh
ré leis a chur chun deiridh 6ir is é tionchar na mibhuntaiste a bhionn aige ar an teagasc agus ar an
bhfoghlaim sa seomra ranga agus tagann sé salach ar an gcumarsaid ar an toirt sa scradu cainte. Ni
hiad na gnathphatrdin cainte, na tada mar iad, a mhealltar as an iarrthdir leis an léitheoireacht os ard.

Mar gheall ar a dheacra agus atd sé an scrudd a riar agus cuntas a choimead ar ghnéthachan an
iarrthora, is g4, d'fhonn bonn iontaofa a choinneail faoin measind, an dara scrddaitheoir a bheith i
lathair. Is féidir treisiu leis an mbonn iontaofachta tri mhionmheasinu a bheith & dhéanamh ag
breathnaitheoir nach nglacann pairt sa chumarsaid. Ba cheart chomh maith go ndéanfai babhtail idir
rol an agalléra agus rol an mheasinéra e.g. rol amhain ar maidin, rél eile trathndéna. Ni thugtar

gnéithe paraitheangeolaiochta agus seachtheangeolaiochta na cumarsaide slan le taifeadadh.

Ni mor agallGiri/measunoiri a roghnt go cdramach agus oilitint chruinn a chur orthu agus iad a
theacht faoin measundireacht chui iad féin. Dh4 rol ar leith, nach mar a chéile na riachtanais a théann
leo, ata i gceist agus ni mor oilidint sa da chdram. Anuas air sin, ni mér greim an chainteora duchais

no eolas sdrmhaith ar an teanga ag na scrudaitheoiri.

Beidh ga le hathchoirit ar na modhanna ratala agus scalala. Ba choir scéim mharcala nios anailisi a
thabhairt chun cinn a bheadh dirithe ar ghnéithe tabhachtacha den chumas labhartha e.g.
féineolaiocht, smacht ar an dioscursa, réimse focl6ireachta, smacht ar ghramadach, cumarsaid
idirghniomhach. Ba cheart na marcanna a bheith ceangailte le critéir faoi leith den chineal sin agus
réimse leibhéal a bheith leagtha sios le tuairiscini soiléire ina leith. D'fhagfadh sin, chomh maith le
marc ginearélta 6n agalloir don doigh a dtagann an t-iarrthdir i bhfeidhm, bonn iontaofachta nios
treise faoin scrudd. Ba choir Comhchreat Tagartha na hEorpa do Theangacha a Usaid nuair a bhionn

scélai agus tuairiscini a leagan amach.

Ba choir nios mo caighdeanaithe a dhéanamh ar cheistiichan an scrudaitheora agus ar an dbhar cainte
a roghnaitear. Ba cheart liosta de chineélacha ceisteanna a chur le chéile agus a chur ar fail don

agalloir.

Is cuid den chumarsaid na scileanna téirgitlachta, labhairt agus scriobh, agus b'inmhianta an luach
céanna a bheith ag dul leo e.g. 200 marc an ceann. Ta an deacracht bhreise a théann leis an
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tairgidlacht & tabhairt san aireamh leis sin.

« Ni cdir beag is fid a dhéanamh de scil ghabhalach na héisteachta agus ba cheart an luach céanna a

leagan uirthi a leagtar ar scil ghabhalach eile na léitheoireachta e.g. 100 marc an ceann.

« Ni mér an riachtanas acmhainni a mheas i leith na mibhuntaiste a bhainfeadh le heaspa iontaofachta
agus an tabhacht ata leis na socruithe atathar a dhéanamh. D'fhonn go bhféadfai seasamh leis an

gcéatadan ardaithe, is den riachtanas é go mbeadh muinin as ionracas an scrudaithe.
« Leagan amach Samplach ar Scrudu Cainte:
Cuid 1 Agallamh (3 n6im.) — Abhar cainte Pearsanta/Coitianta e.g caitheamh aimsire, an scoil etc.
Cuid 2 Deis Chuimsitheach an Duine Aonair (3 néim.) - e.g. Spreagadh ¢ Phictiuir

Cuid 3 Beartaiocht i gCombhar (3 n6im.) — Réim Rolanna

Cuid 4 PIé (6 n6im.) — Abhair de chuid an Churaclaim e.g. Slainte, Na Meain Chumarsaide etc.
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